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A TUDOMANYOS KOMMUNIKACIO
INTERKULTURALIS KIHIVASAI A XXI. SZAZADBAN

Az utobbi évtizedekben a szakmai-szervezeti kommunikacié és az ehhez kapcsolédé kommunikacidmenedzsment a valla-
lati tevékenységek egyik fontos alkotdéelemévé valt. A tanulmany ezen ismérvek mentén vizsgalja a tudomanyos kommu-
nikaciot, mivel meghatarozott szakmai szervezetekhez és kulturdkhoz kotédik, és a résztvevék szama, a kommunikacié
kiléonb6z6 maodjai és mufajai miatt mind a kommunikacids folyamat szervezéi, mind a résztvevok részérdl tervezést és el-
lendrzést igényel. A nemzeti, szervezeti, szakmai és tudomanyteruleti kultarak sokszinldsége olyan interkulturalis tudoma-
nyos kompetencidk elsajatitasat és hasznalatat teszi szikségessé, amelyek az utébbi évtizedekben folyamatosan jelennek
meg a nemzetkdzi tudomanyos életben. Bizonyos nyelvparok viszonylatdban végzett interkulturalis retorikai elemzések
eredményeit és modszereit alapul véve a magyar tudomanyos élet néhany mennyiségi és minéségi jellemzéjét tartak fel.
Ezek alapjan tovabbi kutatasokra, valamint a kutatoi utanpotlas ilyen jellegl szakmai felkészitésére van szikség.
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kompetencia

Atudomémyos ¢letben résztvevok tevékenysége az
utobbi néhany évtizedben egyre tobb figyelmet kap a
kiilonbozo kutatasokban. A nemzetkozi szakirodalomban
az elmult 15-20 évben tobb tanulmany is sziiletett ebben
a témakorben, melyek elsddlegesen a tudomanyos nyelv-
re és a tudomanyos kdzlemények formai-tartalmi elemei-
re koncentralnak. A ndvekvo érdeklodés hatterében az a
jelenség all, hogy vilagszerte nagymértékben ndvekszik
a kutatok (¢s igy az eredményeiket publikalok) szama: a
tudomanyos kommunikéacios mifajok kutatasat megala-
poz6d Swales (1990) szerint a vilagon eddig ¢€lt kutatok
megkozelitéleg fele napjainkban aktiv. Mas kutatok ugy
vélik, hogy a tudomany fejlédése exponencialis, azaz 10-
15 évenként megkétszerezddik, ezért kozelebb allunk a
valosaghoz, ha az elobb emlitett aranyt 90 szazalék kori-
lire becsiiljiikk (Csermely et al., 1999). Mindezek eredmé-
nyeképp elkeriilhetetlenné valt a nemzetkdzi tudomanyos
manyteriileteken (folydiratokban vagy kiadvanyokban), a
mindségbiztositas elveinek bevezetése és gyakorlasa a tar-
talmi-formai, valamint a nyelvi-stilaris elemek teriiletén.

Ilyen jellegii utmutatok korabban az angol anyanyelvii
szerzOkre koncentraltak, az 6 tudomanyos szocializaloda-
sukra alapoztak. Az utobbi évtizedekben egyre tobb nem
angol anyanyelvii kutatd kapcsolodott be a nemzetkozi
tudomanyos életbe, ¢és ez az eltolodas sziikségszeriien 1)
szempontok bevonasat is magaval hozta. Nemcsak a tudo-
manyban, hanem a gazdasag szamos teriiletén is olyan
valtozasok torténnek, amelyek az angol nyelv elterjedé-
sét, vagy egyes teriileteken altalanossa valasat segitik elo.
Az angol nemzetko6zivé valasa azt eredményezi, hogy az
angolt masodik vagy idegen nyelvként beszélok szama
egyre nagyobb aranyban haladja meg az angol anyanyel-
viekét (Crystal, 1997).

Mig az 1980-as évek elején a tudomanyos folyoira-
tokban kozolt tanulmanyok koriilbeliil 70 szazaléka szii-
letett angol nyelven (Crystal, 1997), addig ez az arany az

ezredfordulon egyes tudomanyteriileteken mar elérte a 90
szazalékot (Warschauer, 2000). A legtdbb nivos folyoirat
amerikai egyetemekhez és kiadokhoz kotédik, ezért a
szerkesztok az ott megszokott publikacios és érvelési nor-
mak kovetését varjak el.

Mivel a tudomany nyelve egyre inkabb az angol, az Gj
lingua franca szamtalan kihivast rejt magaban az angolt
nem anyanyelvként beszélok szamara, ha a nemzetkozi
tudomanyos életbe szeretnének bekapcsolodni. A nem
angol anyanyelvi kutatoknak nehéz feladatuk van: ,,ame-
rikaiul kell beilleszkedniiik a vilag tudomanyaba” (Marx,
1999, p. 31.). Ez nem kizarolag az angol magas szint{i isme-
retét jelenti, hanem a gondolkodasi-érvelési mod kovetését
is. Ennek hianyaban ,,a tudés tarsadalom két részre fog
szakadni: angol anyanyelvi elit tudosokra és nem angol
anyanyelvii masodrangu tudésokra” (Michelberger, 1999,
p. 23.). A két rész kozott nem kizardlag az angol nyelv
ismerete lesz a dont6, hanem mindazon normak kész-
ségszintll hasznalata, amelyek az angolszasz (elsésorban
amerikai) tudomanyos kommunikaciot jellemzik.

A leggyakoribb miifajjal, a tudomanyos kozlemény-
nyel kapcsolatban szamtalan tanulmany sziiletett. Ezek
nagy részét angol anyanyelviiek készitették, és kiilonféle
szemantikai, grammatikai, lexikai és pragmatikai jellem-
z6ket vizsgaltak, mint példaul a kdzlemények szerkezetét,
az igeidok, segédigék hasznalatat, vagy a hivatkozasok
szerepét. A nem angol anyanyelvi kutatok altal irt publi-
kaciok vizsgalataval egy j teriilet, a kontrasztiv retorikai
elemzés jelent meg, amely jelentdsen bovitette a vizsgalt
jelenségek korét. Jelen tanulmany is ebbe az iranyvonalba
illeszkedik, mivel a magyar kutatok tudomanyos kom-
eredmények ravilagitanak a magyar tudomanyos kom-
munikacido bizonyos jellemzdire, a magyar anyanyelvii
szerzOk angol nyelvii irdsain keresztiil pedig a nemzetkdzi
tudomanyos életben torténd szereplés esélyeire. Az ered-
mények elsésorban az oktatassal kapcsolatban hasznosit-
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hatok, mert a nemzetkdziesitési torekvések miatt egyre
névekvo szamban vesznek részt eltéré nyelvii és kultu-
raju hallgatok a felsdoktatasban, akiknek nem kizardlag
a szakmai ismereteket, hanem a tudomanyos kommunika-
cios készségeket is el kell sajatitaniuk. Ez utobbi folyamat
az egyes nemzeti kultirak jellemz6i miatt sok kihivast
jelenthet oktatonak és hallgatonak egyarant.

A tudomanyos kommunikacioé jellemzdi

Kommunikacios folyamatok leirasa kizarolag a kontextus
figyelembevételével torténhet. gy van ez a tudomanyos
kommunikacié esetében is, ahol a kontextust a tudoma-
nyos koz0sség, a hasznalt kod (nyelv) és annak jellege
(irasbeli vagy szobeli kommunikaco), a miifaj, valamint a
kommunikator és a befogado kulturalis hattere jelenti. Az
alabbiakban ezek attekintése kovetkezik.

A tudomanyos k6z6sség mint szervezet

Habar a kommunikacié stratégiai megtervezése ¢€s ira-
nyitasa els6ésorban a vallalati kommunikaciohoz k&to-
dik (vo. Borgulya, 2010), altalanossagban minden olyan
szervezetre alkalmazhato, amely a miikddésehez sziiksé-
ges informaciokat és a tagokkal torténd kapcsolattartast
a szervezet céljaihoz, igényeihez, méretéhez és a tagok
szamahoz igazitott kommunikacios csatornan, az ezek-
nek az elvarasoknak legjobban megfelelé kommunikaci-
0s eszkozok, modok és miifajok hasznalataval végzi. ,,A
szervezetek olyan szocialis képzédmények, amelyeket
emberek azért hoznak 1étre, hogy egyiitt valamilyen célt
valositsanak meg, problémakat oldjanak meg, sziikségle-
teket elégitsenek ki” (Borgulya — Somogyvari, 2009, p.
85.). E meghatarozas mentén lathatjuk, hogy a nemzetkdzi
tudomanyos kozosség is felfoghato szervezetnek, hiszen a
kozos cél a tudomanyos eredmények népszertsitése, ezzel
a tarsadalmi-gazdasagi-technologiai fejlodés eldsegitése.
A problémakat az egyes kutatasi célok foglaljak maguk-
ban, mivel tobbnyire valamilyen 10j jelenség, vagy egy
régebbrdl ismert jelenség Ujszerli elemzését, vizsgalatat
tartalmazzak. A tudomanyos kutatasokhoz kapcsolodod
sziikségleteket harom nézdépontbol kozelithetjiik meg: a)
a tarsadalom elvarasai a kutatok iranyaban azzal kapcso-
latosan, hogy a kozpénzbdl vagy egyéb forrasbol finan-
szirozott, tobbségében allami fenntartast intézményekben
foly6d kutatasok eredményei jaruljanak hozza a tarsadal-
mi-gazdasagi problémak megoldasdhoz vagy megel6zé-
séhez, b) az egyes kutatdintézetek, egyetemek elvarasai
alkalmazottaik iranyaban azzal kapcsolatosan, hogy egy-
részt teljesitsék a munkakoriikhéz kapcsolodoan elvart
tudomanyos kritériumokat, masrészt ennck segitségével
noveljék az adott intézmény lathatosagat, és c) maguk a
kutatok azon sziikséglete, hogy neviiket és kutatasi ered-
ményeiket ismertté tegyek, illetve ennek révén szakmai
elémeneteliiket biztosithassak.

A tudomanyos kozdsségek a szervezetek egyéb jel-
lemzdinek is megfelelnek (Borgulya — Somogyvari, 2009,
p. 85. nyoman): a tagok szama koriilhatarolhatd, van
egy bizonyos szervezddési rendszer, van a tagok kozott
kapcsolat(tartas), (in)formalisan megvalasztott vezetdik

vannak, valamint k6zos identitastudat is fellelhetd. Ezek
elsésorban kisebb, a tudomanyos kozosségekre jellemzé
szervezeti formak (kutatocsoportok, kutatointézetek,
egyetemi tanszékek, intézetek, karok, doktori iskolak,
szakmai szervezetek) esetén azonosithatok egyértelmiien,
de a tagabb értelemben vett tudomanyos élet, a nemzet-
kozi tudomanyos kommunikaciéo és annak intézmény-
rendszere is leirhat6 ezen ismérvek mentén. Swales (1990)
miifajelméletének kozéppontjaban is a szakmai k6zosség
(diskurzuskozosség) all, amelynek tagjai az altaluk elfo-
gadott és hasznalt miifaj(ok) kdvetelményeinek megfele-
16en kommunikalnak egymassal.

Egyéb szervezetekhez hasonldan a tudomanyos kdzds-
ség tagjai kozotti kommunikaciot is egyre tudatosabban
kell megszervezni az abban résztvevok magas szama,
eltéré szakmai hattere, tapasztalata és tagan értelmezett
kulturalis hovatartozasa miatt. Ez leghatékonyabban a
kommunikaciomenedzsment keretei kozott torténhet. |, A
kommunikaciomenedzsment tudomanyos diszciplina,
onallo, interdiszciplinaris vallalkozas, amely nem korla-
tozhatdo kommunikaciotudomanyi méodszerekre és isme-
retekre, hanem a gazdasagtudomanybol, a szervezeti és
szocialpszichologiabol, a politikatudomanybol, a nyelvé-
szetb6l és mas tudomanyagakbol integralja elméleti és
modszerbeli perspektivait” (Bentele — Will, 2006, p. 154.
in Borgulya, 2010, p. 102.). Mindezen elméleti €¢s mod-
szerbeli sokszinliség tiikrozodik az utobbi évtizedekben a
tudomanyos kommunikacioval kapcsolatos kutatasokban,
¢s foleg az eredmények értékelésében, az ajanlasok meg-
fogalmazasaban.

A kommunikaciomenedzsment nem ujkeletii jelen-
ség, még akkor sem, ha maga az elnevezés nemrégiben
keriilt be a szakmai kdztudatba. Mas kommunikacios
folyamatokhoz hasonléan a tudomanyos kommunikaciora
vonatkozoan is késziiltek kiilonb6zé normak és szabaly-
rendszerek, amelyek az adott tudomanyteriilet hagyo-
manyain alapuldé kommunikaciés modok, eljarasok és
elvarasok részletes leirasat tartalmazzak.

Az egyik legismertebb tarsadalomtudomanyi sza-
balygytjtemény, az APA (American Psychological Asso-
ciation) els6 kommunikaciomenedzsment-szemléletet
tiikkrozo kiadvanya 1929-ben jelent meg, és ez a hat és fél
oldalas fiizet tekinthetd a ma tobb szaz oldalas szabaly-
gyljtemények eléfutaranak.

Az interkulturalis retorika

Atudomanyos publikaciok elemzése azinterkulturalisreto-
rika segitségével torténik. Az elnevezés 2004-ben keriilt
be a tudomanyos kozéletbe (Connor, 2004), és az irasmi
keletkezésének kontextusan kiviil mindazokat a komplex
interakciokat vizsgalja, amelyek a szdveg létrehozdja és
olvasdja kozott alakulnak ki (Mclntosh et al., 2017). Az
Uj elnevezés az ugyanezen nyelvészeti iranyzatra tobb
évtizeden keresztiil hasznalt kontrasztiv retorika helyé-
be lépett, tikkrozve a vizsgalt jelenségek atalakulasat. ,,A
kontrasztiv retorika az idegennyelv-elsajatitas egyik aga,
¢s azt vizsgalja, milyen problémak meriilnek fel az idegen
nyelven torténd fogalmazas soran, és ezek mennyire hoz-
hatok osszefiiggésbe az anyanyelvi stratégiakkal” (Marta,
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2004, p. 174.). Maga az iranyzat az Egyesiilt Allamokban
jott Iétre az 1960-as években, és még mindig Amerika a
kdzpontja, bar azdta tobb angolszasz orszagban is elterjedt.
Els6sorban az amerikai egyetemeken tanul6 kiilfoldi (nem
angol anyanyelvil) didkok fogalmazasainak elemzésére,
a hibak feltarasara, és azok magyarazatara iranyultak a
kutatasok. Az angolszasz orszagokon kiviil tevékenykedd
kutatok nyoman a vizsgalatba bevont nyelvek szamanak
boviilésével Gjabb eljarasok és szempontok meriiltek fel,
¢s épp e kutatasok vezettek a nyelvészeti iranyzat atneve-
zéséhez is. (Atfogobb, az ok-oksagi viszonyok pontosabb
feltarasat biztosito kutatasok a kulttiratudomanyi nyelvé-
szet és az interkulturalis nyelvészet fogalom- és eszkozta-
raval végezhetok (Borgulya, 2014)).

Az interkulturalis/kontrasztiv retorika a klasszikus,
arisztotelészi retorika hagyomanyain alapul, nevezetesen
azon az allasponton, hogy a retorika legfobb feladata a
meggyozes. A klasszikus retorika a XVIII. szazadban hat-
térbe szorult, és a szobeliség helyett az irasbeliség kapott
nagyobb szerepet. Az irasbeli kifejezokészség fejlesztése
az amerikai oktatasi rendszerben Kkitiintetett figyelmet
kap: mar 1873-ban felvételi kritérium volt a Harvar-
don (Connor, 1996). Azéta is minden els6éves hallgatd
fogalmazasi készségét felmérik valamennyi amerikai fel-
sOoktatasi intézményben tudomanyteriilettol, szaktol és
anyanyelvtdl fiiggetleniil, és az eredménytdl fliggden akar
felzarkoztatd kurzusra is kotelezhetik a hallgatot.

Az er6s irasbeli hagyomanyokon belill az Egyesiilt
Allamokban a kifejtd fogalmazasok (esszék) jelentik az
oktatas €s kutatas kiindulopontjat. Mind a kozép-, mind
a fels6foku oktatasban erre épitenek: ez utobbiban mind-
ehhez hozzajonnek a kiilonbozo szakteriiletek szaknyelvi
miifajainak megfeleld stilisztikai gyakorlatok is.

Az interkulturalis/kontrasztiv retorikai kutatasok az
(amerikai) angol és mas nyelvek viszonylataban torténnek.
Ezzel fliiggnek 0ssze azok a vadak is, amelyek bizonyos
nyelvek és kultarak kutatasi dominanciajaval kapcsolato-
sak (Scollon, 1997). Az amerikai kutatok elsdsorban az
amerikai egyetemeken tanulo kiilfoldi hallgatok fogalma-
zasi jellegzetességeibdl indulhatnak ki, ez magyarazza a
keleti nyelvekkel, az arabbal és a spanyollal kapcsolatos
Osszehasonlitd elemzések nagy szamat. Mas nyelvek a
nemzetkozi kutatok bekapcsolodasaval keriiltek/keriilnek
be a tudomanyos kdztudatba, bar ezek spektruma megle-
hetdsen limitalt.

A kutatasok a tudomanyos mifajok kozil leg-
gyakrabban a tanulmanyok (tudomanyos dolgozatok)
nyelvi-szerkezeti jellemzdit elemzik, és ezek alkot-
jék a szaknyelvkutatas egyik f6 iranyat. Emellett egyre
novekvo figyelmet kapnak egyéb tudomanyos miifajok is:
az absztrakt, a prezentacio, a palyazati terv, a recenzio, a
tudomanyos levél, a tantermi, illetve konferencia-eldadas
jellemz6i is. Mindezek arnyaltabb képet adnak a tudoma-
nyos kozdsség mindennapjait meghatarozd6 kommunika-
tiv aktusok jellegérdl, és felhivjak a figyelmet a kulturalis
kiilonbségekbdl adodo problémakra is.

Az egyik leggyakrabban kutatott nyelvpar az angol —
kinai, amit egyrészt az Amerikaban tanul6 kinai didkok
magas szama, masrészt a kinai indirekt fogalmazasmod
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indokol. Ez utobbi arra utal, hogy a kinai szerzék a témat
tobb, egymassal indirekt kapcsolatban all6 nézdpont-
bol kozelitik meg. Az indirekt megkdzelitést azonban az
egyénnel kapcsolatos felfogas hordozza leginkabb (Scol-
lon, 1991). A nyugati fogalmazasmodban a szerzd véle-
ménye, tapasztalata fontos szerepet kap, ezért ezt direkt
modon fejezi ki. Ezzel szemben a konfucianus szemlélet
alapjan az egyén annak megfelelden fejezddik ki, hogy a
négy legfontosabb kapcsolatrendszerben (sziilé — gyer-
mek, uralkodé — alattvalo, idés — fiatal, barat — barat)
milyen modon vesz részt. Epp ezért idegen a kinai szer-
z6ktol az individualista megfogalmazas, és gondot okoz
sajat véleményt nyilvanitani €s azt érveléssel alatamasz-
tani. Miutan egyre tobb kinai hallgaté tanul nyugati egye-
temeken, és ez a sajatos kinai énfelfogas iitkozik a nyugati
fogalmazasi normakkal, a kinai felsdoktatasi intézmények
mindent megtesznek, hogy hallgatdikat megfeleléen fel-
készitsek a kiilfoldi tanulmanyokra. Ennek koszonhetden
egy atlagos kinai egyetemi hallgatdo az otthoni tanul-
manyai soran tobb ismeretre tesz szert az angol nyelvii
esszéirassal kapcsolatban, mint az anyanyelvi irasmiivek
készitésének szabalyaival kapcsolatosan (Belcher, 2014).

Geopolitikai és kulturalis okokbdl a magyar kutatok
szamara hasznos lehet az a tanulmany (Cmejrkova, 1996),
amely ugyan a cseh tudomanyos kommunikacio sajatos-
sagaira fokuszal, de az egész kelet-kozép-curdpai régid
hasonlo vizsgalatainak kulturalis hatteréiil szolgalhat. A
régid orszagai ugyanis az eltéré nyelvek ellenére hasonlo
kulturalis hatasokban részesiiltek: hosszu id6n at a német
nyelv és kultura volt a meghatarozo, amit tobb évtize-
des orosz hatas kovetett, majd az 1990-es évektdl egyre
ndvekvo angolszasz hatas tapasztalhato. A cseh tudoma-
nyos stilus tobb német jellegzetességet is hordoz: bonyo-
lult mondatokban fogalmaznak, és az érvelésiik soran
tobb szempontbol igyekeznek az adott kérdést elemezni.
Ezt az eljarast az angolszasz olvasoé a tématol torténd elté-
résnek értékeli. Ugyancsak neheziti az angolszasz olvasé
szovegértelmezését, hogy a dolgozatban felvetett kérdése-
ket is csak a szoveg végén fogalmazzak meg, szemben az
angolszasz gyakorlattal (Levy, 1993). Mindezek a jelleg-
zetességek erdsen eltérnek az angolszasz normaktol, igy a
cseh szerzok tanulmanyai nehezen keriilnek be a nemzet-
kozi tudomanyos életbe.

A magyar nyelv szempontjabol leghasznosabbnak az
angol-finn 6sszehasonlitod vizsgalatok bizonyulnak. Mivel
angol-magyar viszonylatban nem sziilettek ilyen mun-
kak (vagy nem jutottak el a nemzetk6zi k6zonséghez), a
nyelvrokonsag miatt feltételezhetd, hogy az eredmények
sok hasonlosagot mutatnanak a tudomanyos kdzosség €s
a kultira rokon vonasai miatt. Mauranen (1993) kdnyve
mindmaig az angol-finn Osszevetések €s tagabb értelem-
ben a nyelvi-kulturalis kiillonbségek vizsgalatanak kiindu-
lopontja. Kutatasai alapjan a finn és az (amerikai) angol
retorikai kiilonbségei négy okra vezethetdk vissza (Marta,
2004):

1. kulturalis okokra: a finn tarsadalom, igy a finn
tudomanyos kozosség is sokkal homogénebb, mint
az angolszasz kultarkor. Ez jelentdsen megkonnyiti

VEZETESTUDOMANY/BUDAPEST MANAGEMENT REVIEW

XLIX. EVF. 2018. 10. SZAM/ ISSN 0133-0179 DOI: 10.14267/VEZTUD.2018.10.10



Farkas Ferenc Nemzetko6zi Tudomanyos Konferencia (FFISC) tanulmanyai

a szerzok dolgat, mert jobban korvonalazhato az a
szakmai ¢és kulturalis hattértudas, amivel az olvaso
rendelkezik, igy kevesebb szerz6i magyarazat sziik-
séges a tanulmany szdvegében.

2. nyelvi okokra: a finn szerzék érvelési rendszere
eltér az angolszasz gyakorlattol, mert a dolgozat
témajanak és a kutatas céljanak megfogalmazasa
naluk nem a szoveg elején szerepel, hanem a szoveg
késobbi részében térnek ki ezekre a témakdrokre.
Ugyanez a struktura figyelheté meg bekezdés-,
illetve mondatszinten is: mig az angol anyanyelvii
szerzOk a legfontosabb informaciot a mondat vagy a
bekezdés elejére helyezik, a finn szerzok ezt a mon-
dat, illetve a bekezdés végén emlitik.

3. pszicholingvisztikai okokra: mivel a finnek nem
angol anyanyelvi szerz6kként jelennek meg a nem-
zetkdzi tudomanyos életben, nem biztosak abban,
hogy az altaluk irt sz6veg valoban ugyanazt a jelen-
tést hordozza, és az olvas6 ugyanazt az informaciot
szliri le beldle, amit atadni szandékoznak. Egy finn
kutaté (Ventola, 1996) megallapitasai szerint épp
ezért a finn szerzok attol tartanak, hogy az angol
anyanyelvli olvasok nehézkesnek, nyelvi-stilaris
szempontbol 'iskolasnak' tartjak a tanulmanyukat.
Ezzel szemben a német anyanyelvii szerzok sokkal
magabiztosabbak angol nyelvi és retorikai jartassa-
gukat illetden, holott az angol anyanyelvii olvasok
hajlamosak a német szerzdk altal irt tanulmanyokat
egy 1d6 utan félretenni, mert a hosszu és bonyolult
mondatszerkezetek miatt nehezen olvashatonak
tartjak.

4.a tudomanyos tevékenység kulturdlis hatterébol
adodo okokra: a homogénebb olvasoétabor miatt a
finn tudomanyos nyelv és stilus nem tudott olyan
sokrétliséget kialakitani, mint az angol. Ez részben
azzal fiigg 0ssze, hogy a hazai publikéacio joval ala-
csonyabb presztizsii, mint a nemzetk6zi, ami ahhoz
vezetett, hogy a finn kutatok szivesebben publikal-
nak angol nyelven akkor is, ha a hazai kdzonséggel
szeretnék eredményeiket megosztani. Angol anya-
nyelvil szerz6k esetében a hazai ¢és a nemzetkozi
publikalasi gyakorlat és annak megitélése nem valik
szét ilyen élesen.

Mindezek alapjan lathatjuk, hogy a nemzetkdzi tudoma-
nyos ¢letben a nem angol anyanyelvii kutatok szamos
olyan problémaval talaljak magukat szemben, amelyek
sajat nemzeti, szakmai kultarajuk és nyelvi eltéréseik
miatt jelennek meg. Ezek felismerése ¢és tudatos kezelése
nyoman nagyobb eséllyel tudnak megfelelni a nemzetkozi
publikacios normaknak.

A tudomanyos publikalas néhany jellemzdéje
Magyarorszagon

A magyar publikaciok sajatossagainak vizsgalata mind
hazai, mind nemzetkdzi téren kevés figyelmet kapott,
ezért sajnos nem allnak rendelkezésiinkre olyan meny-
nyiségl és mélységii adatokra vonatkozé eredmények az

interkulturalis retorika teriiletén, mint mas nyelvek/nyelv-
parok esetében. Az érveld irasmod vizsgalata elsésorban
egyetemi hallgatok munkainak elemzésével foglalkozik
(Karoly 2006, 2009). A mar aktiv kutatok esetében pub-
likalasi utmutato foglalja 6ssze a tudomany miivelésének
legfontosabb tudnivaléit (vo. Csermely et al., 1999), illetve
egy bizonyos miifaj (Marta, 2005), vagy egy adott tudo-
manyteriilet (Marta, 2007) néhany jellemzdinek bemuta-
tasan keresztiil, illetve publikacios adatbazisok adatainak
elemzésével (Csomos, 2016) kaphatunk képrészleteket a
magyar publikacios gyakorlatrol. Tobb tudomanyteriilet
kommunikacios jellegzetességei a terminologia és a szak-
nyelvi ismérvek kiilonféle vetiileteiben jelennek meg. A
magyar felsdoktatasi intézményekben komoly szaknyelvi
kutatomunka folyt az elmult évtizedekben, melynek ered-
ményei konferenciakiadvanyokban, szakmai folyodiratok-
ban elérheték. Ezek Osszefoglalasa a vizsgalt szakterii-
letek és a kutatasok szerteagazo volta miatt meghaladja
jelen tanulmany kereteit, ezért az csak a tudomanyos pub-
likacios tevékenységhez szorosan kapcsolodo eredmények
bemutatasara szoritkozik.

Egy tudomanyos kozosség, vagy akar egy adott kutato
tevékenységét mennyiségi és mindségi jellemzék men-
tén irhatjuk le. A magyar tudomanyos kutatok aktivitasat
eldszor mennyiségi (szamszeri) adatok segitségével jelle-
mezzik.

Csom6s (2016) a Scopus adatbazis alapjan a 2000-2014
kozotti idészak magyar publikacios sajatossagait elemzi.
Ebben a periodusban nagymértékben nétt a publikaciok
szama: a 2000-es adatokhoz képest majdnem megdupla-
zodott 2014-re, és 2012 volt a legtermékenyebb év az
akkor sziiletett 11341 cikkel. A kedvez6 valtozas mogott
a szerzO szerint a kilonféle 6sztondijprogramok allnak,
amelyek egyrészt elvartak a publikalast, masrészt segi-
tettek is a rangos (nemzetkdzi) folyodiratokban torténd
megjelenést. Arra vonatkozoan sajnos nincs adat, hogy
az adatbazisban szereplé tanulmanyok milyen aranyban
magyar, illetve idegen (angol) nyelviiek. Csomds kiemeli,
hogy a Scopusban szerepld 134 292 publikacio nem fedi le
a teljes magyar irasbeli tudomanyos tevékenységet, mivel
bizonyos tarsadalomtudomanyi teriileteken a konyvek,
monografidk jelentik a legfontosabb publikacios format,
¢és ezeket az adatbazis nem tartalmazza. Ebbdl kovetke-
z6en a tarsadalomtudomanyi teriiletekre vonatkozo ada-
tok nem a valos képet mutatjak.

Tudomanyteriiletenkénti lebontasban az orvostu-
domanyi teriileteken sziiletett a legtdbb publikacid (az
Osszes cikk 16,40%-a), amit a biokémia, genetikai ¢és
molekularis biologia tudomanyok (12,77%), valamint a
fizika- és csillagaszattudomanyok kovetnek (10,42%).
A tarsadalomtudomanyok ehhez képest valoban csekély
aktivitast mutatnak (a fenti indokok figyelembevételével
is): a kdzgazdasag-tudomanyok 0,40%, a gazdalkodas- és
szervezéstudomanyok 0,33%, mig a vezetéstudomanyok
0,45%-0s részesedést mutatnak az dsszes cikk aranyaban.

Ha az adatbazisban szerepld cikkek forrasainak fold-
rajzi eloszlasat nézziik, egyértelmiien Budapest-centrikus-
sagot figyelhetliink meg: az dsszes cikk 63,32%-a fovarosi
intézményben irodott. Budapestet az a négy vidéki varos
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koveti, ahol orvosképzés is folyik, mert ezeken az egye-
temeken (is) az orvostudomanyok jelentik a publikacios
hazoerét: Szeged (11,16%), Debrecen (11,08%), illetve
negyedik helyen Pécs all (5,11%).

A szervezettipusok kozott az egyetemek allnak az élen:
2000-2014 kozott osszesen 88921 tanulmany sziiletett a
magyar felsGoktatasi intézményekben (ezek 52,57%-a
budapesti székhelytiben, elsdsorban az orvostudomanyok
teriiletén). Az akadémiai kutatointézetekben ugyanezen
iddszakban 23875 cikk sziiletett, szintén budapesti szék-
hellyel (78,09%), dontéen a fizika- és csillagaszattudoma-
nyokhoz kétddéen. Dobogos helyen végzett az Akadémia
8780 cikkel, 100%-ban fovarosi kotédéssel a kémiatudo-
manyok teriiletén. Egyéb intézményi formakban is sziilet-
tek publikaciok (pl. korhazak, muzeumok, alapitvanyok/
egyesiiletek), de a szerzé szerint ezek tobbnyire egy foko-
zatszerzés el6tt allo munkatars publikacios tevékenysé-
gének koszonhetdk, illetve egyetemi/akadémiai kutatod
tarsszerzéségében sziilettek.

Az adatok ismeretében a szerzd kijelenti, hogy a
kiilonbozd forrasokbol szarmazé kutatasok elsésorban
a természettudomanyokhoz ¢és az élettudomanyokhoz
kotodo alapkutatasokat tamogatjak, ezért a publikaciok
szama folyamatosan néni fog, de aranyuk eltolodik e két
tudomanyteriilet, féleg az élettudomanyok iranyaba.

A tudomanyos ¢letben napjainkban torténd valtozasok
is hatassal vannak a nemzetkdzi tudomanyos kommuni-
kacios folyamatokra, igy a magyarra is. Az ezeket atte-
kintd egyik elemzés (Csaba et al., 2014) megerésiti azt a
fenti megallapitast, mely szerint a tarsadalomtudomanyi
teriileteken féleg a konyvek, monografidk dominalnak
a kiilonb6z6 tudomanyos mifajok kozott. Ez nem kiza-
rélag magyar jelenség, hanem diszcipinaris hagyoma-
nyok és jellemzdk miatt az egész tudomanyteriileten ez
figyelheté meg. Ezt felismerve javaslatok sziilettek arra
vonatkozoan, hogy a human-és tarsadalomtudomanyok
teriiletén eltéré tudomanyos értékelési rendszert vezesse-
nek be azok kutatasi és publikalasi gyakorlatait szem eldtt
tartva (Academia Europaea, 2012). Ez azért is sziikséges,
mert vilagszerte az a tendencia, hogy a tudomanyos tel-
jesitmény értékelésében a konyvek, monografidk helyett
a folyodiratokban megjelend cikkek, konferenciakoétetben
kiadott munkak kapnak nagyobb szerepet (Csaba et al.,
2014). A szerzok ezt annak tulajdonitjak, hogy a technolo-
giai fejlédésnek koszonhetden 0j kutatasi modszerek jelen-
tek meg, felgyorsult az eredmények kdzzététele, elesebbé
valt a verseny a kutatohelyek és a kutatok kozott, és az
internetes elérhetéség iranti igény is az elektronikus for-
maban és feliileteken megjelend publikaciokat preferalja.
Ezek a tendenciak hatranyosan érinthetik a hagyomanyos
monografidkat el6térbe helyez6 tudomanyteriiletek kuta-
tasi és publikalasi gyakorlatat és eredményeik értékelését.

A magyar publikalasi gyakorlat mindségi leirasara
jelenleg kevés adat all rendelkezésre, ezek foleg a tudo-
manyos irasmivek formai-tartalmi elemeinek elemzésé-
bél sziilettek. Mivel a kutatasok nem a teljes tudomanyos
spektrumot tekintették at, a megallapitasok sem altalano-
sithatoak, legfeljebb egy adott tudomanyteriilet bizonyos
miifajanak jellemzdire szoritkoznak. E hianyossagok elle-

nére azonban megfeleld alapot nytjtanak tovabbi, széle-
sebb korben folyd kutatasok inditasahoz.

A nemzetkozi interkulturalis retorikai kutatasokban a
tudomanyos miifajok koziil a tanulmany a leggyakrabban
elemzett tudomanyos miifaj. A legtobb tudomanyteriilet
¢és nyelvpar viszonylatdban ennek alapjan sziilettek az
érvelési modokra vonatkozd eredmények. Swales (1990)
alkotta meg az ugynevezett CARS-modellt (Creating a
Research Space), amely szerint a tudomanyos érvelés az
altalanostol halad a konkrét (a szerz6 sajat kutatasi terii-
lete) felé, majd a konkrét eredményeket ismét altalanosabb
kontextusba helyezi a szerz6. Az elemzések arra terjed-
nek ki, hogy az egyes tudomanyagak kozott milyen elté-
rés figyelhetd meg ezen érvelés modja, eszkozrendszere,
nyelvi megformaltsaga mentén, és azok mennyiben kothe-
tok a szerzo (anya)nyelvi-kulturalis hatter¢hez.

Kevés figyelmet kap a kutatok részérdl az absztrakt
mifaja, holott ez a tanulmany siiritett valtozata, és fon-
tos retorikai szerepe van, mivel tobbnyire ennek alap-
jan donti el az olvaso, hogy érdemes-e elolvasnia az
egész tanulmanyt, illetve a konferenciaabsztraktok a
szerz6 eldtt nyitjak meg (vagy épp zarjak el) a tudoma-
nyos kozéleti szereplés lehetdségét. Egy kutatas soran
(Marta, 2005) humantudomanyi teriileten tevékenykedd
magyar szerz6k 300 magyar nyelvi és 60 angol nyelvi
absztraktjat részletesen elemzték annak megallapita-
sara, hogy szerkezeti tagoltsaguk mennyiben felel meg
a nemzetkdzi szakirodalom alapjan elvartaknak. Ezen-
kiviil a vizsgalat kiterjedt annak feltérképezésére is,
hogy a szerzé milyen modon van jelen az altala készitett
irasmlben (egyes szam elsé személyt, illetve altalanos
alany/passziv szerkezet formajaban), és a szerzdi jelenlét
megfogalmazasa mennyiben tér el a kontrollcsoportnak
szamito, ugyanennyi absztraktot tartalmazo amerikai
korpuszban tapasztaltaktol. Végiil a jartassagot hordozé
elemek (hivatkozasok, sz6 szerinti idézés, roviditések)
hasznalatat és az explicit értékelést hordozo nyelvi ele-
mek eléfordulasat is elemzték.

A kutatds eredmények alapjan elmondhato, hogy a
szerkezeti tagoltsagbol fakado hianyossagok épp azokat
a teriileteket érintették (az eldadas/kutatas céljanak meg-
hatarozasat és a kovetkeztetések levonasat), amelyek az
eléadast kontextusba helyezik. Az amerikai korpuszban
ugyanilyen hianyossagot mutatd absztraktokat nem is
fogadtak el a konferencia szervezdi.

A szerkezeti tagoltsaggal kapcsolatos hianyossagok
sajatos formaja is megfigyelhetd a vizsgalt magyar kor-
puszban. A miifaji és szerkezeti elvarasok alapjan ugyanis
a szoveg elején kerill sor a kutatas elméleti és gyakorlati
hatterének bemutatdsara és a kutatasi teriilet azonosi-
tasara, ami leggyakrabban az els6 mondatban torténik.
Eppen emiatt is meglepd, hogy néhany szerzé az els6
mondatban a elvarasoktodl eltéréen

— bemutatkozik : ,,X.Y. vagyok, négy éve tanarsegéd-
ként dolgozom a ....... i féiskolan.”,

— visszautal korabbi eldadasara: “ Tavaly azt probal-
tam bemutatni, hogy [...]. Mostani cikkemben azt
vizsgalom, [...]”, illetve
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— a szerkeszt6hoz sz616 lizenetet fogalmaz meg: “Meg-
jegyzés: valasztott/javasolt szekci6:3. (esetleg 9.)
(Marta, 2005, p. 67.).

Ezek a megoldasok nemcsak az elvarasoktol térnek el, ha-
nem a szoveg kohéziodjat is megbontjak. Egy adott szoveg
vagy bekezdés elsé mondata az tigynevezett tételmondat,
ami a szovegrész legfontosabb gondolatat tartalmazza.
Amennyiben ez nem kapcsolodik a szoveg tobbi részéhez,
akkor megbontja annak egységét, megvaltoztathatja a je-
lentést és az elérni kivant hatast.

A magyar szerzok tobbnyire a személytelenebb megfo-
galmazast részesitik elényben (pl. egyaltalan nem utalnak
a szerzore, tobbes szam elsé személyi alakot hasznalnak
egy szerzo esetén is, illetve egyes szam harmadik szemé-
lyti alakot alkalmaznak (;,a szerzé bemutatja...”). Ugyan-
akkor a human- ¢s tarsadalomtudomanyok terén valtozas
figyelhet6 meg ezen a téren, mert egyre inkabb elfogadott
az egyes szam els6 személyli megfogalmazas a szerzoi
kijelentésekkel kapcsolatban. (Ez azonban pl. a kinai szer-
70k esetében erds kulturalis gatlas ala esik.) A jartassagot
kifejezo elemek (hivatkozas, sz6 szerinti idézés, rovidi-
tések hasznalata) a terjedelmi korlatok miatt a nemzet-
kozi szakirodalom szerint is ritkan szerepelnek ebben a
mifajban. Meglepé modon viszont a magyar szerzok nem
¢lnek a kutatassal/el6adassal kapcsolatos explicit értéke-
lés lehetdségével. A nemzetkdzi kutatasok szerint épp az
explicit értékelés a legfontosabb promdcios elem, mert
ennek segitségével tudja a szerzd reklamozni és 'eladni’
sajat magat és a termékét. Ehhez jarul még az a hianyossag
is, hogy a szerkezeti elemek koziil is épp azok hianyoznak,
amelyek ugyanezt a célt szolgalnak.

Osszegzés

A tanulmany a tudomanyos kommunikacié néhany in-
terkulturalis jellemzgjének és a nemzetkdzi tudomanyos
¢letben tevékenyked6k nemzeti, szervezeti €s tudomany-
teriileti kulturajabol eredd eltérések jellegzetességeit tarta
fel. Mivel a tudomanyos tevékenység az elmult évtize-
dekben nemzetkdzi szinten exponencialisan ndvekedett,
az egyre tobb nemzeti €s anyanyelvi kultarat képviseld
kutatok jelentésen atformaltak a korabban erds angol-
szasz dominanciat mutaté akadémiai szinteret. A kutatok
szamanak ndvekedése mar korabban is szilikségessé tette
a tudomanyos normak bevezetését és folyamatos atdolgo-
zasat. Az utodbbi évtizedekben tortént valtozasok hatasara
az angolt masodik vagy idegen nyelvként besz¢lok aranya
meghaladja az azt anyanyelvként hasznalokét, ami a tu-
domanyos ¢életben is 11j kihivasokat jelent. A legnivosabb
folyodiratok és egyetemek tovabbra is az angolszasz kul-
tarkorhoz kapcesolodnak, és az angolszasz kultiira norma-
inak kdvetését varjak el az attol esetleg gyokeresen eltérd
kulturakban szocializalédott nemzetkozi kutatdi rétegtol.
A nemzetkdzi kutatok azonositottak eldszor mindazokat
az interkulturalis jellemzdket, melyek bizonyos nyelvpa-
rok vonatkozasaban megnehezitik az adott anyanyelviiek

ey

keresztiil nemzetkozi akadémiai szereplésének sikerét.

Napjainkra az interkulturalis akadémiai készségek isme-
rete nélkiilozhetetlen a sikeres tudomanyos részvételhez,
amely egyarant magaban foglalja a nyelvi, akadémiai, tu-
domanyteriileti €s miifaji jartassagot.

A nyelvi jartassag egyszerre jelenti az anyanyelvi és
idegennyelvi készségek ismeretét. Napjainkban az angol
a nemzetkozi tudomanyos kommunikacioban kozponti
szerepet tolt be, amit a lingua franca mellett a lingua
academica terminus is hangsulyoz (Kiss, 2009). Az angol
nyelv kétségtelen elterjedése mellett azonban az anya-
nyelv szerepének és megorzésének is fel kell értékelddnie.
Kiss (2009) szerint kétnyelvii kutatokra van sziikség, akik
a nemzetkozi tudomanyos kommunikacio soran az angolt
hasznaljak, sajat anyanyelvi kozegiikben pedig az anya-
nyelviiket. Mindez el6térbe helyezi a szaknyelvi ismeretek
fontossagat angolul és az anyanyelven is. A terminologiai
ismeretek megléte, a tudatos nyelvmiivelés és nyelvhasz-
nalat elengedhetetlen a tudomanyos élet résztvevoi sza-
mara, és ezt az oktatasban is megfeleléen biztositani és
fejleszteni kell.

Mivel a magyar kutatok nemzetkdzi szereplését elo-
segitd interkulturalis retorikai kutatasok a magyar aka-
démiai kultarat nem vizsgaltak kell alapossaggal, ilyen
jellegli kutatasokra van sziikség a jovoben. Ezek eldse-
gitenék egy olyan normarendszer kidolgozasat, amely
egyrészt a magyar tudomanyos kommunikaciot is egy-
ségesitené az egyes tudomanyteriiletek vonatkozasaban,
masrészt tudatositana a magyar és a nemzetkozi akadé-
miai kommunikacié eltéréseibdl fakadd problémakat, és
egyben megoldasi javaslatokat is megfogalmazna azok
athidalasara.

Ehhez kapcsolodoan ezeket az ismereteket és készsé-
geket a magyar felsGoktatasban is a tananyag részéve kell
tenni, mert a nemzetkoziesités kétiranyu elvarast fogalmaz
meg ezzel kapcsolatban: egyrészt a magyar kutatoi utan-
potlast kell felkésziteni a hazai és nemzetkozi tudomanyos
szereplésre, masrészt a magyar egyetemeken tanulo kiil-
foldi diakokat kell ezen normak hasznalataba bevezetni. A
tudomanyos normak ismerete tagitja a hallgatok szakmai,
nyelvi és kulturalis ismereteit, és rugalmasabb, magabiz-
tosabb akadémiai részvételt biztosit.
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