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Bevezetés

A XXI. szdzadban az Ipari Forradalom 4.0 hatdsara a humantéke és ennek kdvetkezményeként az
oktatds, igy a felsGoktatds is felértékel6dik. Ebben a folyamatban a Karpat-medencében is
kulcsfontossdgu kérdéssé valik — tarsadalmi, politikai, gazdasagi szempontbdl egyardnt - a
fels6oktatds minGsége, hatékonysaga. A Karpat-medencében folyd fels6oktatds tobb elemében
is koveti (a modern értelmezésd, ,,nyugati mintak” atorokitésére alapuld) eurdpai felsGoktatas
szerkezeti dinamizmusait. A magyar nyelvl felsGoktatdsi intézmények a régidban szamos
kihivassal szembesiilnek. A gyorsan valtozé kdrnyezet alakitotta hazai és nemzetkozi térben
egyre erGteljesebb versenyben kell az egyetemeknek helytallnia, versenyképes, minGségi és

hatékony képzést nyujtani hallgatéinak.

Tanulmanykotetliink azokkal az id&szerli kérdésekkel, problémdkkal és megoldasi
lehetdségekkel foglalkozik, amelyek innovativ reagalasokra, megoldasokra, ujszer( tanulasi
utak kialakitasra 6sztonzik a Karpat-medencei magyar nyelvl egyetemek vezet&ségét és
oktatoit. Szandékaink szerint a kotetiinkben megfogalmazdédd gondolatok, gyakorlati

fejlesztések hozzdjarulnak a. harmadik generaciés egyetemekké valas sikeres folyamatdhoz.

Tanulmanykotetliink el6zménye egy 2019. aprilis 3-an, a Karpat-medencei fels6oktatasi
intézmények oktatdi szamara rendezett, helyzetfeltarassal, problémakkal, moddszertani

megoldasokkal foglalkozé workshop.

A tanulmanykotetiinkben szerepl6 tanulmanyok két témakor koré csoportosithatok. A Karpat-
medencei régido bemutatasan keresztil foglalkoznak a régio felsGoktatdsi intézményeit érinté
problémadkkal, lehetséges utakkal, megoldasokkal. A tanulmanykotet masodik részében a

madszertani paradigmavaltashoz kapcsolédo oktatasi innovacidkrol olvashatunk.



Szalai Levente: Geopolitikai célok: a hataron tuli magyar nyelv( oktatds az egységes

Karpat-medencei gazdasagi erétér vonatkozasaban

Pécsi Tudomanyegyetem Regionalis Politika és Gazdasagtan Doktori Iskola

A tanulmany a magyar geopolitikai célok és lehetéségek mentén mutatja be a Karpat-
medencei magyar nyelv(i oktatas helyzetét. Kiemelve az anyanyelvi nemzetiségi oktatds

allapotat. Ravilagit a Karpat-medence, mint egységes gazdasagi er6tér jelentbségére.

1. A hataron tuli magyarsag a 20-21. szazad forduldjan a népességfogyas lassitasanak
feltételei
A ,hatdron tuli magyarsdg” mint terminus technicus az 1920. junius 4-én aldirt az elsé
vildaghaborut lezard Trianoni békeszerzédés ota |étez6 fogalom. A kifejezés a hatarvaltozdsok
kovetkeztében a szomszédos orszagokban nemzeti kissebségi létbe kerlilt magyar kozosségeket
takarja. Ezen kozOsségek és az anyaorszag kapcsolata egyes torténelmi korszakokban hol
szorosabb, hol lazabb volt az adott politikai kurzus, illetve rendszer geopolitikai céljainak
figgvényében. A Horthy korszak revizids és legitimacios politikdja fontosabbnak tartotta, mig a
szocialista allamberendezkedés hosszas, kezdetben kényszer( hallgatds utan csak a hetvenes
évektél kezdett el foglalkozni ezen kdzosségek helyzetével. A rendszervaltds utani szabadsag, és
a 2000-es évek elején bekovetkez6 Eurdpai integracios folyamatok egyre inkdbb el6térbe

helyezték a szorosabb kapcsolatok dpoldsanak lehetGségét.

A kozép-kelet-eurdpai térség szocialista allam berendezkedéseinek felbomlasaval a kérnyezé
orszagok mindegyikében fontossd valt a magyar kisebbség vezet6i szamara az anyanyelven

torténd oktatds kérdése. A szocialista rendszerek kisebbségeket hattérbe szorité a homogén,

az adott allam nyelvén torténd oktatasi politikajadval szemben, ahol a nemzetiségi oktatas
kiilonb6z6 szintjeinek valamilyen mértéki korlatozasa allanddan napirenden volt, megnyilt a

lehet6ség az oktataspolitika, illetve a felsGoktatas reformalasanak. (Kozma, 2005)

Az elmult 30 éves id6szakban a magyar politikai dontéshozok, mindig jelent6s figyelmet
forditottak a hataron tuli magyar nemzetiségl kozosségek és az anyaorszag szoros gazdasagi és

kulturalis kapcsolatainak dpoldsara. A helyi kozosségek és a magyar allam jelent8s szerepet



vallalt a magyar nyelv és a magyar nyelvi oktatas lehetGségeinek megteremtésére.
Konszenzus mutatkozik abban, hogy a hataron tuli magyarok megmaradasa, kultirajanak
megdbrzése Magyarorszdgnak is érdeke és felel6ssége, azonban kérdéses az, hogy a 20-21.
szazadi tarsadalmi és politikai folyamatokat tekintve mennyiben lehet ez a felel6sségvallalas

hatékony (Ablonczy, Bardi 2010).

60 év
Valtozas |felettiek
2010- 2050-
2050 (%- | ben (%-
1990 2010 2020 2050| ban) ban)
Magyarorszag 10365 9973 9766 8934 -10,42 33
Szlovakia 5256 5412 5442 4917 -9,15 36,2
Ukrajna 51583 45433 42945 35026 -22,9 32,8
Romania 23207 21190 20380 17279 -18,46 37
Szerbia 9569 9856 9783 9193 -6,73 30,7
Horvatorszag 4517 4440 4318 3825 -13,27 35
Szlovénia 1927 2025 2053 1954 -3,51 37
Ausztria 7671 8387 8539 8515 1,53 35,8

1. tablazat: A lakossag szamdnak valtozdsa Magyarorszdg és a szomszédos orszagok

vonatkozasban ENSZ el6rejelzések 2010-2050 aIapva'\Itozat1 (ezer f6). Forras: Csete, Papp Z,
Setényi, 2010:126.)

A demografiai kilatasokat vizsgdlva megallapithatd, hogy a Karpat-medencei térségben
Magyarorszag és a szomszédos orszagok népességszama a jov6ben az ENSZ becslései alapjan
Ausztria kivételével csokkenni fog. Magyarorszdg ebben az 0Osszehasonlitdsban a
kozépmezdnyben helyezkedik el a varhatd 10,42 szazalékpontos lakossagszam csdkkenésével.
Ennél drasztikusabb fogydsra szamithatunk Romania, Ukrajna, valamint Horvatorszag esetében.
A statisztikai adatok alapjan altaldnossagban megallapithatd, hogy a lakossag szamanak
csokkenése varhatdan jelent6sebb lesz a térség gazdasagilag fejletlenebb allamaiban.
Erdekesség, hogy a legfejlettebb Ausztria esetén a valtozas pozitiv elSjeld, tehat népességszam

novekedésrdl beszélhetlink. Az eltérések, nem csak a kedvez8tlen demografiai

! alapvaltozat kdzepes szintl becslés (léteznek ennél optimistabb és pesszimistabb becslések)



mutatokkal, hanem a gazdasagilag fejletlenebb allamokbdl a fejlettebb orszdgokba torténd

elvandorlassal magyarazhatok.

A Karpat-medencei magyarok szamanak valtozasa 1991-2021
Orszag kozott (1991=100%)
Ausztria 69,92
Horvatorszag -65,18
Romania -32,95
Szerbia -39,34
Szlovakia -21,86
Szlovénia -59,27
Ukrajna -23,41
Karpat-medence,
Magyarorszag nélkul -30,01

2. tablazat: A Karpat-medencei orszagok magyarsagdnak becsilt valtozasa 1991- 2021

kozott ENSZ el6rejelzések. Forras: Csete, Papp Z, Setényi, 2010:128.

A hatdron tuli magyarsdg demografiai adatait vizsgalva megallapithaté, hogy a szoros gazdasagi
kapcsolat, az anyaorszag tamogatasainak, és a helyi kozosségek megtartd erejének dacara, a
szomszédos orszagok magyar kozosségei népességszamukat, demografiai mutatdikat tekintve a
magyarorszagi adatokndl aggasztobb képet mutatnak. Mindez elsGsorban migrdcidés és
asszimilaciés okokra vezethet§ vissza. Mig az 1990. évet kovet6 népszamldlasokban
Magyarorszagon és a szomszédos orszagokban 6sszesen 12,9 millié f6 vallotta magat magyar
nemzetiséglinek. A 2000-es évek utani népszamlalasok alkalmaval ez a szdm mar csak 12,4 millié
f6 volt. (Hablicsek, Toth, Veres, 2004) Ezzel parhozamosan a hataron tuli magyar kdzosségek
demografiai adatai is folyamatos el6regedést mutatnak, mely a csokkend sziletésszammal,
illetve a fiatalabb generdcidk elvandorlasaval all 6sszefliggésben. A magyar geopolitikai
torekvések célja ezen a téren elsGsorban a magyar nemzetiség Karpat-medencei sulydnak
megdbrzése, és ez altal a gazdasagi és kulturdlis vezetd szerep megtartasa vagy kialakitasa

irdnyaba mutatnak. A hazai és hatdron tuli véllalkozasok



kozotti szoros gazdasagi kapcsolat, a magyar multinaciondlis vallalatok Karpat-medencei
térnyerése, valamint a helyi oktatdsra, a kulturara és a sportra érkez6 anyaorszagi

tdmogatasok mind beleilleszkednek ebbe a torekvésekbe.

A demografiai problémakat az ismertetett intézkedések csak részben orvosoljak, de
mérsékelhetik a Karpat-medencei magyar nemzetiség létszamanak csokkenését. gy a
legfontosabb és redlis cél az lehet, hogy a magyarsag |étszdmdnak csokkenése
mindenképpen alacsonyabb volumen( legyen a szomszédos orszdgok lakossag létszamanak
csokkenésénél (Hablicsek, Téth, Veres, 2004).

Hablicsek, Toth, Veres (2004) szerint ezzel kapcsolatban az aldbbi hiarom teriletre kell

koncentralni:

1. Asziletések szamanak névelése. Ezt elsésorban a mindenkori magyar kormany

csaladtamogat6 politikajanak prioritdsa befolyasolja.

2. A halanddésag csokkentése, mely az egészségligyi ellatérendszer minGségi
valtozdsanak fliggvénye.

3. Az etnikavdltas lehet6sége. A magyar nyelv(i oktatasi lehet6ségek hataron tuli
fejlesztése, illetve a magyar gazdasag szomszédos orszdgokhoz képest gyorsabb
Utem( fejl6édése az eddig magyar anyanyelvi, de magukat nem magyar

nemzetiségliek vallok nemzetiségvaltasat segithetik el6.

2. Aszomszédos orszagok viszonya a magyar kisebbségekhez

A szomszédos orszagok szamara a magyar nemzetiség( kisebbséggel kapcsolatos viszony
eltéré megitélés ala esett és esik. ElsGsorban azon orszdgokban, amelyek jelentés magyar
nemzetiségl lakossaggal rendelkeznek és a helyi magyar kozosségeik politikai sulya markans

rendszeresen felbukkan a kbzbeszédben a ,,magyar kérdés”.

Romdnidban a magyarsag legnagyobb |étszamu kisebbségként van jelen, mely jelent8s politikai
képviselettel rendelkezik a roman parlamentben, igy 6hatatlanul a roman politikai érdekek

mentén tdmadasok érik orszagaban. Az egy tombben él6 és jelent6s szamu romaniai magyar

kisebbség sok esetben az RMDSZ-en? keresztiil a kisebbik kormanypart jelent8s
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tdmogatdi bazisat adja, ennek kapcsan pedig a kormanyellenes hangulatot magyarsagellenes

hangulattd alakitani politikai hasznot hoz az egyes politikai csoportosuldsok szamara.

Szlovakidban szintén az egyes politikai csoportosulasok a szlovdk identitas
megteremtésének gatjaként tekintenek a magyar nemzetiség(i lakossdgra. A helyi
ugyintézésben a magyar nyelv hasznalatdnak tilalma (1995), valamint a kett6s

allampolgarsag tiltdsa (2010) is magyar kisebbség jogainak csorbitasat jelenti.

Ukrajnaban az orosz szakadar teriiletek elleni hdboru okdn a jelentés orosz kisebbség
jogainak korlatozasa miatt sziletett szintén az anyanyelv hasznalatat korlatozé (2019),
valamint a kettés allampolgarsagot alkotmanyban foglalt tilté rendelkezések nehezitik a

magyar kozosség életét.

Szerbidban viszont elsGsorban az eurdpai integracids torekvések miatt a magyar nemzetiség
helyzete javult, Horvatorszagban, valamint Szlovénidban és Ausztridban sincs a magyar

kérdésnek komolyabb belpolitikai sulya.

3. Magyar nyelv({ fels6oktatasi intézmények a Karpat-medencében

A Karpat-medencei magyarsag térbeli teleplilésteriilete els6sorban a mai Magyarorszag és a
szomszédos orszagok hatdr menti sdvjdra szoritkozik. Ez a telepuilésterilet Szlovakidban a
Csalléokoz térségében szélesebb 20-30 kilométer, mig észak-keletre haladva egyre inkdbb
besz(ikil, és Ukrajndban, valamint a roman hatar mentén ismét kiszélesedve egészen le a
szerbiai Vajdasagig végigkiséri a magyar orszaghatart. Az egyetlen homogén tombot, amely
tobb szaz kilométerre esik a magyar a hatartél a torténelmi Székelyfold terilete jelenti. A
horvatorszagi, szlovéniai és ausztriai magyar nemzetiségl teriilet szintén a hatar mentén
helyezkedik el, de az itt él6 magyar nemzetiségli kozosségek mar kevésbé homogének,

aranyszamuk is kevésbé jelent6s.

Romanidban 8 felsGoktatasi intézményben és szamos alap, valamint kozépfoku iskolaban
oktatnak magyar nyelven. llyen intézmények a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem,
a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, a Marosvasarhelyi Orvosi és Gydgyszerészeti Egyetem, a
Szentgyorgyi Istvan Szinm(ivészeti Egyetem, a Kolozsvari Protestdns Teoldgiai Intézet, a

Nagyvaradi Egyetem, a Partiumi Keresztény Egyetem és a Bukaresti Egyetem. Szerbidban is
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jelentds a magyar nyelvii oktatds képviselete, az aldbbi intézményekben: Ujvidéki Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvi Tanitoképzé Kar, Szabadkai Mszaki SzakfSiskola, Szabadkai Ovonéképzé Féiskola, az
Ujvidéki Mdivészeti Akadémia, valamint a Belgrddi Egyetemen. Szlovékidban a Selye Janos
Egyetem, a Nyitrai Konstantin Egyetem Kozép-Kelet Eurdpai Tanulmanyok Kara, a Comenius
Egyetem, a Bél Matyas Egyetem, és az Eperjesi Egyetem magyar oktatdsi nyelvld. Ukrajnaban
pedig a Il. Rdkdczi Ferenc Karpataljai Magyar FGiskola Beregszaszon, a Munkdcsi Human-
pedagdgiai Féiskola (Zrinyi llona Magyar Tagozata), a Munkacsi Technoldgiai Fiskola, Ungvari
Nemzeti Egyetem, Hungaroldgiai Kézpont, Ungvari Allami Egyetem képviselteti magét a hataron
tuli magyar nyelvl intézmények kozott. Szlovénia és Horvatorszag teriletén, azonban nincs

magyar tanitasi nyelv( felsGoktatasi intézmény (MTA, 2019).

4. Iskolavalasztasi motivaciok a magyar kisebbségi kozosségek vonatkozasaban

A kisebbségi kozosségekhez tartozd csalddokban a sziil6k iskolavalasztasi motivacidit tobb
tényezd befolydsolja. Fontos a nemzeti identitdas megdrzése az anyanyelvi iskola vélasztasa
mellett. Itt a magyar nyelv( oktatds, a magyar torténelem és a magyar kultira mellett az
adott orszag nyelvével is megismerkednek a diakok, amely a kétnyelviiség révén nem fosztja
meg 6ket a szélesebb tarsadalomba vald integralédastdl. Tovabba elényt is jelenthet nekik a
helyi munkaer8piacon a magyarorszagi beruhdazdsok, valamint a helyi homogén magyar
nyelv( kozosségekben meglévé munkahelyek terén. Ezen kozOsségek tagjai az alap- és
kozépszintli oktatasban a magyar tanitdsi nyelvi oktatasi intézményeket részesitik
elényben, mig a fels6oktatdsi motivacidik nagyban fliggenek az adott orszdgban jelen Iévé
magyar nyelvl fels6oktatasi intézmények elérhet6ségétsl és altaluk biztositott diploma
versenyképességétél. A szérvany magyarsag és kilondsen a vegyes hazassagban é16 magyar
kisebbségek iskolavalasztdsi motivacidt neheziti, hogy az adott terlleten nem, vagy csak
hosszabb utazas révén érhet6ek el a magyar tanitdsi nyelv(i oktatasi intézmények. A
kozosségek heterogén nemzetiségi 6sszetételébdl addddan pedig a helyi munkaerdpiacon
inkabb az adott orszag anyanyelvén kedvez6bb el6relépési lehetfségek kindlkoznak. Ezen
régiok lakosai kevésbé élnek a magyar nyelv( oktatdsi lehet6ségekkel és asszimilacidjuk

felgyorsul (Papp, 2012).
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A motivaciokat vizsgalva megdllapithatd, hogy a nemzeti identitds meg6rzése mellett egyre
fontosabb szempont a munkaerd piaci versenyképesség, az iskolai végzettség gazdasagi
megtérilése. Az iskolavdlasztds kés6bbi sikerességét a majdani munkaer§ piaci

elhelyezkedés és a jovedelmi tobblet mutatja meg az egyén szdmara.

Ebbél a szempontbdl a magyar nyelvl oktatast valasztok szamara, ha a szomszédos orszag
jovedelemviszonyai alacsonyabbak a magyarorszagi jovedelmeknél, széba johet az orszag
valtas lehet6sége is. Ez természetesen a hatdron tuli magyar kozosségek tovabbi
l[étszdmcsokkenéséhez és a helyi kozosségek eloregedéséhez vezet. A leginkabb

veszélyeztettet Romdnia, Szerbia, illetve Ukrajna magyarsaga (Papp, 2012).

A hatdron tuli magyarok magyarorszagi atteleplilésének folyamataban kozrejatszik a
magyarorszagi fels6oktatdsi intézmények hallgatd elszivohatdsa. Egy hatdron tali magyar
esetén természetesen magatdl értet6d6 folyamat, ha szil6foldjétsl tavol végzi egyetemi
tanulmanyait, sok esetben munkat vallalva véglegesen is Magyarorszdgon telepszik le, és

vallal csaladot (Unyatyinszki, 2017).

A hatdron tuli magyar nyelvl oktatds felépitése, mikodtetése és tdmogatdsa az elmult
évtizedek nehézségei ellenére is sikeresnek mondhaté. Annak ellenére, hogy a Karpat-
medencei magyar kisebbségek demografiai fogydsanak trendje valtozatlan és a csokkenés
eredményeképpen mindegyik régiéban egyre kisebb az iskolaskoru populdcid, a magyar
nyelvl beiskoldazasra épililé anyanyelvi tovabbtanulasi ardnyszamok az oktatasi rendszer

mindharom szintjén ndvekvé tendenciat mutatnak (Papp, 2012).

5. Magyarorszag geopolitikai céljai, stratégiaja
Magyarorszag geopolitikai stratégidjanak f6 vonala a Karpat-medence, mint egységes foldrajzi
entitds integralt gazdasagi er6térré alakitdsa és a magyar nemzet Karpat-medencei
dominancidjanak megteremtése. Mindehhez sziikséges a magyar allam mind demografia, mind
gazdasagi megerG@sitése, valamint a hatdron tuli, els6sorban magyar lakta teriiletek akar hazai
forrasokkal torténd fejlesztése. A magyar allam ennek kapcsdn torekszik a szomszédos
allamokkal valé partneri viszony kialakitasara. Cél a kolcsonds elénydk révén torténd
egylttm(ikodés, mely a magyar gazdasag novekedési érdekeit is szolgdlja azaltal, hogy

hozzajarul annak Karpat-medencén belili er6sodéséhez. A magyar kormany Karpat-medencei
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szintl célkitlizéseinek megvaldsitasa érdekében fokozottan épit a magyar kdzosségek hely,
illetve nyelvismeretére, tapasztalataira. Magyarorszag célja, hogy a gazdasdagi feltételek

javitdsa révén is hozzdajaruljon hataron tuli magyarsag szul6foldon valé megmaraddsahoz.

Ezen a téren elsdsorban a gazdasagi természetl, és a megélhetéshez sziikséges anyagi
feltételek és a versenyképes munkalehetdségek biztositdsa a f6 cél. A 2012-ben a
Nemzetgazdasagi Minisztérium altal meghirdetett Wekerle terv célja, hogy szorosabb
kapcsolat épiljon ki a helyi, Karpat-medencei tulajdonud vdllalkozék kozott, valamint
megvaldsulhasson az alapanyag termel6tdl a feldolgozén és értékesitén at a fogyasztdig

terjed6 gazdasagi integracio (Wekerle terv, 2012).

Nehézséget jelent, hogy a Karpat-medence egyesitendd régidi alapvetben eltérd politikai-
gazdasagi kornyezetében egymastdl jobbara fliggetlenliil mikoédve részpiacokra tagolva
mlkodnek. Ezek a nehézségek az Eurdpai Unids tagdllamok esetében konnyebben
athidalhatok. A jelenleg az Eurdpai Unidba igyekvd Szerbia, valamint az Uniétdl legalabb is
tavolodni latszé Ukrajna esetén hosszabb tavon kell szamolni a problémak fennmaradasaval

(Wekerle terv, 2012).

Problémat jelent a Kdarpat-medencei magyarsdg altal lakott régiok egymdshoz képest
viszonyitott jelent6s gazdasagi és fejlettségi kiilonbsége, mely az adott orszag torténelmi
gazdasagi sikerességébdl, vagy sikertelenségébdl fakad. A két végletet a magyarorszagi
fejlettségi mutatdkat is meghaladd ausztriai, szlovéniai, valamint nyugat-szlovakiai részek és
a mélyen magyarorszagi atlag alatti értékekkel rendelkezé karpataljai magyar tobbségi
térségek képviselik (Péti, Szabd, 2015). Ukrajna esetén ki kell emelni, hogy az elmult
években az ukran-orosz konfliktushelyzetbdl adéddan nagy torés allt be az orszag gazdasagi
fejlédésében, mely a felzarkézast akaddlyozza és a térség magyarsagat egyre inkabb a

tomeges elvandorldsra 6sztonzi.

A kilhoni magyarsdg az elmult évszazad soran elvesztette az dltala lakott torténelmi régidk
varosinak nagy részében a létszambeli tobbségét. Egyre inkabb a kis és kdzepes varosokba
szorult vissza. A szomszédos orszagok magyarsaga altal lakott térségek f6leg vidékies térségek,
melyek gazdasagi fejlettsége sok esetben elmarad az adott orszag atlagatol, de altalaban nem
jellemzi Gket szélsGséges fejletlenség (Péti, Szabdé 2015.). Az infrastrukturdlis elmaradottsag
mellett, azonban alacsonyabb a kutatds-fejlesztés valamint az ipar és a szolgaltatéd szektor
aranya és jelent8s az agrartevékenység. A népességiikre jellemz6bb, hogy képzetlenebbek az

orszagos atlagnal, és alacsonyabb a foglalkoztatas szintje, valamint a
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beruhazdsok volumene. Mindezen hdatranyok az utdbbi évtizedekben elsGsorban a
magyarorszagi és a helyi forrasokbdl taplalkozo infrastrukturafejlesztéseknek kdszénhetben

jelent&sen csokkentek (Péti, Szabé 2015.).

Orszag 1990 1995 2000 2005 2010 2014
Magyarorszag | 569 15862 22870 61221 91933 98360
Szlovakia 87 1248 3733 15324 50678 53216
Ukrajna - 910 3875 17209 57985 63825
Romania 0 1150 6480 23818 70015 74732
Szerbia - - 1319* 5428 20584 29564
Horvatorszag | - 482 3523 12516 34374 29761
Szlovénia 666 1759 2894 8064 15022 12743
Ausztria 9884 17532 30431 61344 154999 |[180824

* Montenegréval egyutt
- A megfigyelt statisztikai jelenség nem fordult el6

0 A mutaté értéke olyan kicsi, hogy kerekitve zérust ad.

3.tablazat: A Karpat-medence orszagaiban az adott évig befektetett kilfoldi m(ikod6tEke

allomany (millié dollar). Forras: Kiss, 2015:340.

A Karpat-medence orszagai kozil a térség Ausztria utdni legnagyobb tékeexportére
Magyarorszag, mivel a szomszédos orszagok t6ke beruhazasai sokkal inkdbb az EU nyugati
orszagaibdl érkeznek, igy ezek az orszagok sokkal erésebben kotédnek a kilfoldi
befektetések vonatkozasaban a Karpat-medencén kivili térséghez, mint egymashoz. A
meglévé kapcsolatok is kdzvetlenil a hatar kozeli térségekben némiképp élénkebbek, mivel
a napi gazdasagi, tarsadalmi és egyéb kapcsolatok, tobbnyire etnikai alapon szervezddnek a
magyarorszagi és a hataron tuli magyarsag kozott. Ennek kapcsan néhany kivételtdl
eltekintve az elmult évtizedek t6keberuhazasai csak csekély mértékben szolgaltak a Karpat-
medencében a szomszédos orszagok kozotti gazdasagi kapcsolatok és egylttmiikodések

térbeli kiterjedését és elmélylilését (Péti, Szabd 2015.).
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6. Osszegzés
A Karpat-medencei magyarsdg a Karpat-medencei gazdasagi erGtér kialakitasaban a
mindenkori magyar kormany fontos stratégiai partnere volt és lesz. A hatdron tali magyar
kozosségek megerdsitése a magyar gazdasagi szerkezetbe vald visszaintegrdlasa a
szomszédos orszagok kozotti egylttmikodések elmélyitése a kovetkezS évtizedek fontos
kihivasa. A Kdarpat medence orszdgainak magyarsagat tamogaté programok kozil a
legfontosabb célok a magyarsag demografiai és kulturalis meg6rzése és gazdasagi sulyanak
novelése kell, hogy legyen. Mindez elsésorban a hazai gazdasagi beruhazasok 6sztonzésével,
a hatarokon ativel6 infrastruktura fejlesztésével, valamint a versenyképes anyanyelvi

oktatas biztositasaval és fejlesztésével lehetséges.
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Pletl Rita: A tanarképzés fejlesztésének lehet8ségei a szakoktatas igényeinek

flggvényében

Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem

1. Bevezetd

Kisebbségi |éthelyzetben az anyanyelv(i oktatds lgye (kozoktatas és felsGoktatds) olyan
Utkoz6 zona, amelyben egymasnak fesziilnek a nyelvi kisebbség azon torekvései, amelyekkel
anyanyelvi oktatasat autondm részrendszerként szeretné integralni a tobbségi kdzoktatasi
rendszerbe, a tobbségi tendencidkkal, amelyek viszont nem beilleszteni, hanem beolvasztani
kivanjak a kisebbségi oktatdst a rendszer egészébe. Az erdélyi magyar kozbsség az
anyanyelvi oktatas részrendszerként vald értelmezésével nemcsak 0nallésdg irdnti igényét
fejezi ki, hanem azt a felismerését is, hogy ez a forma biztosithatja szdmara az
onszervez6désen alapuld belsé oktatasszervezés és fejlesztés lehetGségét. Az anyanyelvd
oktatds a nemzeti kultira értékeinek kozvetitésével, az anyanyelvi mlveltség
megalapozdsdval és fenntartdsdval a nemzeti nyelvet beszél6 kozosség szdmiara az
Onazonossag O6rzésének a zalogat jelenti. A tobbség torténelmi tapasztalatbdl tudja, amit
nyilvanvald tényként fogalmaznak meg a kisebbségkutatdok, hogy a nyelvek elpusztitdsanak,
illetve elnyomasanak, vagyis az asszimildcid térnyerésének és felgyorsitasanak egyik
leghatékonyabb eszkéze mindig is az oktatds volt. (Skuntnabb-Kangas 1997:16). Ezért a
tobbség az oktatdsi rendszer szabalyozasaban és mlkodtetésében egységesité szemléletet
érvényesit, amely kizarja a lehetGségét annak, hogy a kisebbségi oktatas sajatos szempontjai
(példaul az oktatdsi kornyezet kulturalis és nyelvi differencidltsdga) érvényesiilhessenek a

tanitasi és tanulasszervezési folyamatokban.

Az anyanyelv( oktatas ligyétél elvalaszthatatlan az allamnyelv oktatasanak allandd vitat
gerjeszté kérdéskore. A kétnyelvliséget, mint oktatdsi célt a tobbség és kisebbség eltér6
moddon értelmezi, a problémat megkozelité szemléletmddok ellentétesek, ennek
kovetkezménye, hogy egymast kizard nyelvtanuldsi helyzetek érvényre juttatdsaért folyik a
kiizdelem. A tobbség, mivel nemzeti nyelve egyben az allam hivatalos nyelve is, dgy véli,
hogy az egynyelviség a dolgok helyénvald és kivanatos dallapota. A tobbség, ha kénytelen
tudomadsul venni és eltlirni az egyéni kétnyelviséget, akkor a hangsulyt a hivatalos nyelv

oktatdsdra helyezi, a szubsztraktiv nyelvtanulasi helyzetet allitja a kozéppontba, amely az
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allamnyelv dominancidjat biztositja, és amely nem kis mértékben segiti az asszimilaciot. A
kisebbség tudja, hogy az anyanyelvli oktatas fontos feladata az allamnyelv hatékony
oktatdsdval segiteni, tdmogatni a kozO0sség tagjait abban, hogy sikeresen integrdlodjanak a
tobbségi tarsadalomba. Az additiv nyelvtanuldsi helyzetet tartja célravezet6nek, mert ez
teszi lehetévé, hogy az anyanyelvi beszél6 nyelvi repertodrja Ugy gazdagodjon egy idegen
nyelvvel, hogy megérzi az anyanyelv dominancidjat. A nyelvtanuldsi helyzet alapveté
fontossagu, hiszen nagyban hozzdjarul ahhoz, hogy az idegennyelv-tanitds milyen

mértékben segiti vagy akadalyozza az anyanyelvoktatast (Skuntnabb-Kangas 1997:44).

A kisebbségi oktatds mozgdsterét mindig is meghatdrozzdk azok a jogi, adminisztrativ
rendelkezések (oktatasi torvény, miniszteri rendeletek, az oktatadsi formak szervezésének
metodoldgidi), amelyekkel a tobbség beilleszti a kisebbségi oktatast a kodzoktatasi rendszer
egészébe. A mozgdstér valtozasai nemcsak a kisebbség érdekérvényesité torekvéseinek
hatékonysagatdl fliggnek, hanem alakitjak a tobbségi oktataspolitikusok valtozd eredménnyel
folyd kizdelmei is: ha a centralizaciot célzé torekvések diadalmaskodnak, akkor a mozgdastér
sz(ikil, ha a decentralizdciés torekvések érvényesiilnek, akkor a mozgdastér tagul. A sokszor
kiszamithatatlan valtozasok nyilvan nem hatnak kedvez6en az oktatasi folyamatokra, az oktatas
mindségére és csapdahelyzetet is teremtenek: a rendszer m(ikddési hibai felelGsségharitasi
magatartast eredményezhetnek (eredményeznek is) a rendszer kilonb6zd szintjein. Az oktatas
mindségéért nem vallalnak felel6sséget azok, akik mUkodtetik a rendszert, akik az oktatas
kozszereplGi, a pedagdgus sem, hiszen a téle fliggetlen, az oktatast negativan befolyasold
koriilményeket a rendszer generdlja. A megoldatlan problémakért gyakran az egységesits, az
0nallé megoldasokat akadalyozo torvényerejli rendeletek, szabalyok a felelGsek, de jogos az a
kérdés is, hogy a rendelkezésiinkre all6 mozgasteret milyen mértékben és milyen
hatékonysaggal tudjuk kihasznalni. A kisebbségi (regionalis) nyelvet beszél6k kdzosségének, ha
felteszi maganak a kérdést, és Gszintén valaszol ra, akkor megszabadulva a felel6sséghdritds
onfelment6 gesztusatol, mindig arra kell toérekednie, hogy az adott torvényes kereteken belil a
legjobb tudasa szerint hasznalja ki a rendelkezésére allé lehet6ségeket, mert ez viszont nem a
tobbségtdl, hanem téle fligg.

A kozoktatas minGségét sok tényez6 befolydsolja, egyesek a nem vagy nehezen valtoztathatd
korilmények, korlatok, de alapvet6 a pedagdgus alkalmassaga, szakmai felkésziltsége, nevelGi
elkotelezettsége. A jol képzett és nevel6i munkajat hivatasként gyakorld pedagdgus rendelkezik

azokkal a pedagdgiai eszkozdkkel, amelyekkel az adott, nem megfelelé
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korilmények kozott is a lehetd legjobban végezheti munkajat. A sajatos romaniai viszonyok
kozepette kilonosen felértékel6dik a pedagdgus személyisége, hiszen a folytonos, egymast
gyors egymasutdnban kovet6 valtozasok folyamatdban a pedagdgus jelenti a tanuld szamara
a folytonossagot és a biztos tdjékozdodasi pontot. Romanidban 1990 és 2017 kozott 25
tanlgyminiszter valtotta egymdst, 2010-t6l 2017-ig atlagosan hat hdnapot teljesitettek a

miniszterek (2012 és 2017 kozott 11 oktatasi miniszter iranyitotta az oktatasi rendszert),

2017-t6l napjainkig csak romlott a helyzet, tobb okbdl. Ezek kozil a legfontosabbak: egyrészt: az
at nem gondolt, kell§ el6készités nélkil bevezetett valtozasok, az Ujabb és Ujabb végig nem vitt,
gyakran egymas hatdsat kiolté reformok kaotikus allapotokhoz vezettek; masrészt az egymast
kovet6 tanligyminiszterek a stabilitds megteremtését Ugy vélték megteremteni, hogy a taniigyi

torvényt madosité rendeletekkel ,,megreformaljak” az oktatasi rendszert.

»A pedagdgusképzés azért fontos, mert ez az oktatas 6nmagat reprodukalé szegmentuma.
Idedlis esetben szinvonalban spirdlisan 6nmagat folfelé gerjeszti, vagy linedrisan dnmagat
reprodukalja, esetleg a reprodukciéban folyamatosan rontja a kdzoktatas a fels6oktatdst, a
fels6oktatas a kozoktatdst. (...) Ongerjeszté: a szinvonal vagy szinvonaltalansag az egyik
oldalon hasonlét gerjeszt a masik oldalon.” (Péntek 2006:219.) A felismerés igazsagat
egyetlen oktatasliggyel foglalkozd szakember sem tagadja, a roman oktataspolitikusok sem,
de Romanidban a pedagdégusképzés egy olyan fels6oktatasi rendszer része, amely nem
tukrozi a fontossaganak megfelel6 kiemelt statust, hanem, amelyet szervezeti formaként
mellékvaganyon, ,az egyetemek arnyékaban” mikodtetnek. A képzés az egyetemi szakokon
,tobbcsatornas” rendszerben folyik.

Tanulmdnyomban a pedagdgusképzésnek csak egy szegmensével, a mérnoktanar-képzéssel
foglalkozom. Tobb okbdl vizsgaltuk az anyanyelv(i szakképzés helyzetét. A szakképzés
kérdéskore kiemelten kezelt, aktualis téma, hiszen eurdpai szinten napirenden van a szakképzés
mindségének javitdsa. A koppenhagai folyamat (Koppenhagai Nyilatkozat, 2002) egy olyan
hosszu tavu programot3 inditott el, amely az eurdpai szakoktatasi és képzési rendszerek
fejlesztését célozza. A magyar kormany 2015-6t a kilhoni szakképzés évének nyilvanitotta,

rairanyitva a figyelmet a Karpat-medencei kétnyelv({ oktatdsi rendszerekben az

3 A 2004-ben Iétrehozott Eurdpai Szakképzés —fejlesztési Kozpont kidolgozta a szakképzési rendszerek
atalakitasanak és fejlesztésének stratégidjat, kijelolve nemzeti szinten az elvégzendé feladatokat 2014-g. 2010
tavaszan elfogadtak az Eurépa 2020 stratégia programjat, amely meghatdrozza a koppenhagai folyamat
prioritasait a 2011- 2020 kozotti idGszakra.
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anyanyelv( szakképzés fontossdgara. A romdniai magyar tannyelvli szakképzés a
leghatranyosabb helyzet( szegmense az anyanyelv{ oktatdsnak mind a kdzépiskolai, mind a
tanarképzés szintjén. Ezen a terileten hianyoznak a legnagyobb mértékben a magyar
anyanyelvl szaktandrok, itt a legkirivdbb az anyanyelvl tankdnyvek és didaktikai eszkdzok
hidnya. A torvény nyujtotta lehetGségek kihasznaldasdanak egyik akaddlya éppen azoknak a
szakembereknek a hidnya, akik ismerik, hasznalni és a tanitdsi gyakorlatban alkalmazni
tudjak a kilonb6z6 szakmak szakterminolégidinak anyanyelvi valtozatat. 2013-tdl indult a
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetemen az akkreditdlt mérndktanar-képzés, amely
hidnyp6tlod, hiszen az orszagban csak itt folyik ilyen tipusi magyar tannyelvl képzés. Az a
tény, hogy a kutatécsoport tagjai egyben oktatdk is a Tanarképzs6 Intézetben, felkindlta a
lehetdséget, hogy ugy vizsgaljuk a szakképzés helyzetét, hogy 6sszekapcsoljuk a kozépiskolai

és felsGoktatdsi (tandrképzés) szintek tanulmanyozasat.

Tanulmanyom koézéppontjaban annak a kérdéskérnek a vizsgdlata all, hogy adott
korilmények (a roman oktatdsiigy rendszerdsszefliggései) kozott a kozépiskolai oktatds
szertedgazd tanitdsi-tanulasi dilemmai és kudarcai figyelembevételével hogyan képezhetlink
olyan pedagodgusjeldlteket, akik képesek szakteriletik tudastartalmanak kozvetitésére,
hatékony pedagdgiai moddszerek és eljarasok alkalmazdsaval a tuddasépitésre, a
kulcskompetencidak fejlesztésére; akiknek kodznevelési feladatokra vald felkésziiltsége
lehet6vé teszi, hogy a kisebbségi oktatas sajatossagaibdl fakadd problémak megoldasara

megfelel6 megoldasokat talaljanak.

Tanulmanyomban felvazolom azt a feltételrendszert, amelyben kibontakozik a tanarképzés.
Bemutatom annak a kutatdssorozatnak az eredményeit és tanulsagait, amelyekkel
feltérképeztiik a szakképzés helyzetét a tanitds és tanulds viszonylatdban az oktatasi folyamat
szerepl6inek (tandr, didk) szemszogébdl. Ismertetem azokat a szakmai problémakat, amelyek
szétvdlaszthatatlanul 0Osszefonddnak az oktatds nyelvi kérdéseivel (anyanyelv, tannyely,
dllamnyelv kapcsolatrendszere). Osszegzem azokat a javitd célzatu javaslatokat, amelyeket
megfogalmaztunk az empirikus kutatds eredményeinek elemzése alapjan, vdzolom azokat az

elképzeléseket, amelyekkel elinditanank szakmddszertani fejlesztéseinket.

2. Atanarképzés feltételrendszere

Nem célom a tanarképzés feltételrendszerének atfogd bemutatdsa, viszonyainak elemzése,

csupan annyit vazolok fel a tanarképzést meghatarozo jogi, adminisztrativ, és szakmai
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tényez6kbdl, amennyi érzékelhetévé teszi azokat a korlilményeket, amelyekben
kibontakozhat a magyar tannyelv(i tanarképzés. Kutatdsunk és fejlesztési terveink
szempontjabol annak a vizsgalata lényeges, hogy a kotottségek kozepette, mekkora az a
mozgdstér, amelyet maximalisan ki kell hasznalnunk ahhoz, hogy a mindségi képzést

megvaldsithassuk.

A 2011. évi 1-es szamu Nemzeti tantgyi t('jrvény4 jelent6s valtozdsokat hozott nemcsak a
kdzoktatasban, hanem a fels6oktatasban is. A térvény a decentralizacid elvét érvényesitve a
romadniai oktatdsi rendszer szamos problémadjat prébdlja orvosolni,5 a korszerdsités
megvaldsitasat lehet6vé tevs torvényes keretek megteremtésével. A kisebbségi tannyelv(l
oktatds szabéIyoza’usé\ban6 a legnagyobb valtozast két alapelvnek (az autondmia biztositdsa
és a pozitiv diszkriminacid) az érvényesitése jelentette. A torvény a nemzeti kisebbségek
oktatasat szabalyozd részében a 45. cikkely, 11. bekezdése megerdsiti az alkotmanyban
garantalt jogot7, hogy a nemzeti kisebbségekhez tartozd személyeknek joguk van ahhoz,
hogy anyanyelven tanuljanak és joguk van ahhoz, hogy anyanyelven oktassdak 6ket. A
torvény értelmében, ha a tannyelv valamely kisebbségi anyanyelv, akkor az intézményben
oktaté pedagogusoknak megfelel6 szinten ismerniiik kell a tannyelvet, 8 tételesen
megfogalmazza, hogy a mas anyanyelv(i oktaténak igazolnia kell a kisebbségi szaknyelvi
kompetencidjat. Ez a rendelkezés a késébbiekben alapvetének bizonyult az anyanyelvi
szakképzés rendszerének kiépitésében.

A torvény fels6oktatasrél rendelkezé paragrafusai a romaniai tanarképzést tovabbra is az
egyetemek ,arnyékdban” hagyjak, de biztositjdk az ©6nalldé tandrképz6 intézetek
megalakitdsat, szavatolva az ©6nalld tervezés lehet6ségét, illetve a neveléstudomanyi
kutatasoknak keretet teremté kutatasi kdzpontok létrehozasat. Az intézetek m(ikodését a
5745/2012-es Miniszteri Rendelet szabdlyozza; a moddositast kezdeményez6 rendeletek
(3850/2.05.2017-es; 4129/16.07.2018-as Miniszteri Rendeletek) tovabbi valtoztatasokat
eredményeztek az intézetek m(ikodésében, illetve kiterjesztették a tanari képesitést igazold
okiratok érvényességi korét, tulajdonképpen hozziigazitottak (tobb éves késéssel) a

kozoktatasban végbement valtozasokhoz (a kdtelez6 oktatas id6hatarainak kiterjesztése). A

4 Legea Educatiei Nationale

SA torvény fébb hatasainak elemzése: Veres Valér 2012.
5A torvény 12. alfejezete

7 Romania Alkotmanya 32. cikkely, 3. bekezdés

8 Kivételt képez a Roman nyelv és irodalom oktatasa
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Tanarképz6 Intézet az egyetemi struktira olyan 0Ondllé gazdalkodasi egysége, amely
akadémiai szervezeti egységként mikodik, és amely egy vagy tobb képzési teriletet 6tvoz.
MUkodésiik anyagi feltételeit az egyetemek karainak koltségvetése biztositja. Kari szinten
viszont a mellékvaganyon futd tandrképzés igényeinek elsésége a nagyobb egység prioritdsi
listdjan hatrébb szorul, ami tikrozddik koltségvetésének keretdsszegében. Tehat a gazdasagi
hattér eleve meghatdrozza, hogy milyen mértékben lehet 6nallé gazdasagi egysége a
nagyobb struktdranak. A tanarképzé intézet a képzési terilet/terliletek megvalasztasaban
szabadon donthet, de figyelembe kell vennie a munkaerépiac igényeit (az akkreditacidohoz
felméréssel kell igazolnia, hogy milyen végzettségl’j9 tanarokra van sziiksége a
kozoktatasnak); sajat lehet6ségeit (egyetemi oktatdk, megfelel6 infrastruktura, stb.).

A tandrképzé intézeteknek szakmai téren van lehet6ségilik arra, hogy 6nalléan szervezzék
tevékenységiiket. A tandrképzést szabdlyozd torvényhez rendelt kozpontilag kidolgozott
metodolégia alapjan dolgozhatd ki az intézmény miikodési szabalyzata, a felvételi, a
pedagdgiai gyakorlat, a zardvizsga metodoldgidja.

A tanarképz6 intézetek élén az intézeti igazgaté all, intézeti tanacs vezeti. Nappali

tagozatként mikodnek, egyszakos vagy kétszakos képzésként, a hallgaté altal végzett

alapszaknak megfeleléen. A képzés kétszintd.

A tanarképzés alaptanterve10 az elvi keretjelleget tiszteletben tartja, de a roman oktatasi

rendszer hagyomanyaibdl kifolydlag el8irdbb jellegli a kovetkez6 jellemz&knek
kdszonhetben: szintek szerint elSirja a kotelezd tantdrgyakat; meghatarozza a minimalis és
maximalis draszamot, és ezt lebontja a kotelez6 és valaszthatd tantdrgyak szintjére. Az
alapszint tantdrgyai harom csoportba sorolhatdk: alaptantdrgyak (minden szak szamara
kotelez6ek); szaktantdrgyak, szakmaddszertan (mely szakterlletenként valtozd); pedagdgiai
gyakorlat (szakhoz és a gyakorld iskolai intézmény helyszinéhez kotott). A masodik szinten
ismétl6dik a tantdrgyak harmas tagoltsdgu csoportositasa; a képzés tartalmi kindlata bévl
oly mddon, hogy az emlitett oktatdsi szint sajatossagainak alapos megismerésére és a

gyakorlat-kdzpontu készségalakitdsra lehessen 6sszpontositani.

Az els6 szint(i pedagdgia modul elvégzésével a tanarjeldltnek lehetGsége lesz arra, hogy

szakképzésének befejeztével tanadrként dolgozzon az dltalanos kdzoktatds kotelezd

? Mlveltségteriiletekrdl és szakiranyokrdl van szé.
10 pjan de fnvatamant al programelor de formare psihopedagogica. (Monitorul Oficial nr. 361/16.05. 2017.)
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szakaszaban (az altalanos iskola négy évfolyama: 5- 8 osztaly, illetve a kozépfoku oktatas also
szakasza: 9-10 osztdly). A képzési id6: 3 év (hat félév).

A masodik szintl pedagdgia modul elvégzése lehetlséget biztosit a tanarjeléltnek, hogy a
kozoktatds barmely szintjén, a posztlicedls képzésben (a roman oktatas sajatos formdja,
megfelel6je nincs a magyar oktatdsi rendszerben), vagy egyetemi szinten oktasson. A
masodik szint el6feltétele az elsé szint elvégzése (a sikeres zardvizsgat tanusitd
bizonyitvany), valamint a mesteri oklevél/mesteri képzésben valé hallgatdéi jogviszony. A
képzési idd: 2 év (négy félév). Azt, hogy a pedagdgus milyen tantargyakat tanithat az oktatas
kiilonb6z6 szintjein, az alapképzése szakteriletéhez rendelt tantargy vagy tantérgyakll
hatarozzak meg. A masodik szinten a valasztott mesteri képzésnek 6sszhangban kell lennie
az alapképzés szakteriletével. A végzettséghez rendelt, tanithatd tantargyak Bsszesitését?
a Tanligyminisztérium teszi kozzé, és a valtozasok fliggvényében évente frissiti.

2011 és 2013 kozott megalakultak a magyar tagozattal rendelkez6 egyetemeken, illetve az
o6ndllé magyar tannyelvl fels6oktatasi intézményekben a tandrképzé intézetek: a Babes-
Bolyai Tudomanyegyetem Pszicholdgia és Neveléstudomanyok Kardnak Pedagdgia és
Alkalmazott Didaktika Intézete; a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Reformatus Tanarképzé
Karanak intézeteként jott |étre a Reformatus Teoldgia és Zenepedagodgiai Intézet, illetve a
Rémai Katolikus Teoldgiai Kar intézeteként alakult meg a Didaktikai Teoldgiai Intézet; a
Partiumi Keresztény Egyetem Tandarképz6 Intézete. A Marosvasarhelyi M(ivészeti Egyetemen
Tanarképz6 Intézete a Tanlgyminisztérium altal jovahagyott szakspecifikus tantervvel
m(ikédik, amely 06sszhangban van a ml(ivészeti képzéssel. Magyar vonatkozasban a
Zenepedagodgia szak jelentds, az innen kikeril6 végz6sok alkalmasak arra, hogy a magyar
tannyelvl iskoldkban zene- és énektanarként dolgozzanak. A Sapientia Erdélyi Magyar
Tudomanyegyetem Tanarképz6 Intézete szervezeti felépitésének sajatossaga, hogy az
intézmény mikodése harom karhoz (Kolozsvar, Csikszereda, Marosvasarhely), kapcsolédik,
harom moiveltségterilethez tartozd alapképzési szakokkal: technoldgia, nyelv és
kommunikacio, ember és tarsadalom mdveltségterilet.

A magyar tannyelvl tanarképz6 intézetek!3 feladata, hogy a szakmai, tudomanyos hattér és
szervezeti keretek biztositasaval jaruljanak hozza a magyar tannyelvi minGségi

1A mérnéktanarok esetében a tanithaté szaktantargyak széles skalat fognak at.
12 centralizatorul disciplinelor
1B Az intézmények részletesebb bemutatésa: Pletl, 2015,
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tandrképzéshez, a magas szinvonall tanarképzéssel pedig szolgdljdk a romdniai magyar
tannyelvd oktatds minGségi fejlesztését. Alapveté feladatuknak tekintik, hogy képzési
programjaik révén felkészitsék hallgatdikat az értelmiségi létre. A kompetencia alapu tudas
kozvetitésével hatékonyan szolgdljdk a hallgatdok személyes fejl6dését, hogy képessé
valjanak az Uj ismeretek befogaddsara és alkotd alkalmazasara, ezdltal felkészitve a leendd
pedagdégusokat arra, hogy bekapcsolddhassanak a tdrsadalom szellemi-kulturalis

folyamataiba.

3. Aszakképzés helyzetét felmérd empirikus kutatdasok

Az empirikus kutatdsok bemutatasa

A mérnoktanar-képzés és a kozépiskolai szakképzés kozott kolcsonds kapcesolat van: a
szakkozépiskola felsG, érettségivel zdruld szakaszat elvégzd didkok jelent6s része a
fels6oktatds valamilyen mérndki szakiranyara jelentkezik; a mérnoki alapképzettségi
tandrképzGs hallgaték oktatoként a szakképzés alsé vagy felsé szakaszdn tanithatjdk a
szaktantdrgyak egész sorat alapképzettségik fliggvényében, illetve a pedagégiai
felkésziiltséglik (elsG, illetve mdsodik szint) szerint. A szoros kapcsolat magyardzza, hogy

vizsgalataink két f6 vonalon bontakoztak ki: a kozépiskolai és fels6oktatasi szinten.

A szakképzés helyzetének felmérésére iranyulé kutatasunk empirikus jellegli, orszagos
hatokord, atfogja a magyar tannyelvl szakkdzépiskolai (alsé és fels6é szint) haldzatot
tlikrozve a régids (szérvany, dtmeneti régid, tomb) aranyokat. Diagnosztikus célzatu, mert
arra vallalkozik, hogy a meglévé allapotot (az eddig kiépllt kozépiskolai szintli szakképzés)
feltarja és elemezze. A vizsgalat alapadataival feltételeket szeretne teremteni az objektiv és
realis helyzetértékeléshez, mert csak erre tamaszkodva lehet kidolgozni a szakképzés
fejlesztéséhez sziikséges stratégiakat. Tudjuk, hogy a szakképzés fejlesztésének atfogd
stratégidjat a roman oktatasi rendszer egészére dolgozzak ki, amely beolvasztott elemként
kezeli a kisebbségek nyelvén folyd oktatast, aminek kdvetkezménye, hogy a rendszerszint(
oktatdaspolitikai dontések el6készitésébdl a kisebbségek kimaradnak. De azt gondoljuk, hogy
a torvény altal biztositott lehetfségeket a kisebbség csak akkor tudja hatékonyan a sajat
hasznara forditani, ha atfogd képe van nemcsak a magyar tannyelv{ iskolai rendszer(
szakképzés kiépitettségérdl, hanem tisztdban van azzal is, hogy a szakoktatds szereplGi
(tanuldk, tanarok, pedagoégusjeloltek) milyen elvarasokat, célokat fogalmaznak meg a

szakoktatdssal kapcsolatban.
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A szakképzés helyzetét felmér6é empirikus kutatasaink'® harom szakaszban bontakoztak ki,

minden szakasz a szakképzés kilonboz6 szegmensére iranyult, ezért a kozvetlen célok
megjelolésében kildnbdznek, de tavlati célként minden esetben a szakképzés kodzépiskolai
és felsGoktatasi szakasza kozotti kapcsolatteremtést jelltiik meg. Mindharom szakaszban a
kozépiskolai vizsgalattal parhuzamosan bontakozott ki a tanarképz6s hallgatok korében

végzett felmérés.
Az els6 szakaszban (Az anyanyelv(i szakképzés helyzete, problémai a tanulds és tanitas
viszonylataban; 2013»)15 arra vallalkoztunk, hogy feltarjuk a romdniai magyar tannyelv(

szakkozépiskolai oktatas helyzetét; hogy feltérképezzik a kiéplilt intézményi haldzat
szakkindlatat; a megvaldsult allapotot szembesitjik a tanuldk pdlyaorientaciés 6hajaival.
Osszefiiggéseket allapitunk meg: a szakkdzépiskoldsok tanuldsi korilményei és elvarasai
kozott; a tanitasi korilmények és a tanarok pedagodgiai célkitlizései kozott. Nyomon kovetjik
a nyelviség kérdését az oktatdsban az anyanyelv, tannyelv és allamnyelv

kapcsolatrendszerében.

A masodik szakasz (Az anyanyelv(i szakképzés problémai kétnyelv{ oktatdsi rendszerben az
oktatds korlilményei és szereplGi viszonylataban; 2014—2015)16 kdzéppontjaban a
szakkozépiskolasok kulturdlis eszkdztuddsa szinvonaldnak a felmérése allt. Vizsgaltuk a
tanulasi motivaciét, illetve a tanulasi stratégidkat azzal a céllal, hogy Osszefliggéseket
tarhassunk fel a tanuléi teljesitmények és tanuldsi stratégidk kozott.

A harmadik szakasz (Az anyanyelv(i szakiskolai képzés helyzete, problémai a tanulas és tanitas

)17

viszonylataban; 2015-2016) " célkitlizése volt, hogy feltarjuk a romaniai magyar tannyelv(i

szakiskolai (kozépfoku képzés alsé szintje) oktatas helyzetét; felmérjik az intézményi halozat
szakkindlatdt. Fontosnak tartottuk, hogy vizsgdljuk a szakiskolai képzésben résztvevdk
tarsadalmi hatterét (milyen tarsadalmi réteghelyzet(i és altalanos iskolai eredményeket elért
tanuldk jelentkeznek szakiskolaba); palyaelképzeléseit (munkaerépiacon valéd elhelyezkedés

lehet&ségei, tovabbtanulasi tervek, jovéelképzelések). Vizsgaltuk a szakképzés adottsagait

4 Mindharom kutatas palyazat formajaban valdsult meg, amelyeket a Sapientia Kutatasi Programok
Intézete tamogatott.

15A kutatas metodoldgiajat, eredményeinek interdiszciplinaris megkozelitésl elemzését bemutato kotet
az Anyannyelvoktatds 5. kotete (2015)

16 A kutatas metodoldgiajat, eredményeinek interdiszciplinaris megkozelitésl elemzését bemutatd kotet
az Anyannyelvoktatas 6. kotete (2016)

17 A kutatas metodoldgiajat, eredményeinek interdiszciplinaris megkozelitésl elemzését bemutato kotet
az Anyannyelvoktatds 7. kotete (2017)
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tanuldi szemszogbdl (a szaktantargyak oktatdsa és a gyakorlati képzés milyen nyelven
valésul meg; az oktatds nyelvisége és a megértés, illetve az anyag elsajatitdsanak
problémdja; mennyire elégedettek a szakképzésben elsajatithaté ismeretekkel és
alkalmazott modszerekkel) és a szakiskolai képzés min&ségét tanari szemszogbdl (tanari
tulterheltség, infrastrukturalis feltételek, tananyaggal kapcsolatos problémak, a folytonos
valtozdasok, a tanuldk alapszint(i képességei). Az azonos viszonyitasi szempontok lehet&séget
teremtenek a magyar tannyelvi szakképzés két oktatasi szakaszanak (kozépfok also és felsé

szintje) 6sszehasonlité bemutatdsara is.

A szaktanari kérd6iv a kozépiskolai mérés szakaszaiban a kovetkezé témakdrokre
Osszpontositott: a szaktanarok tanitasi terhei, az iskolak infrastruktdrdja, a tanitasban
felhasznalhatd taneszkozok, didaktikai segédeszkozok; a tanitds nyelvi problémai (milyen
nyelven végezte fels6foku tanulmanyait: anyanyelv vagy adllamnyelv, a roman, illetve magyar
szaknyelv ismeretének szinvonala, az ismeretatadds nyelvi gyoker( problémai); a tanitas
hatékonysagat akaddlyozd tényez6k. A kovetkez6 témadkra iranyuld kérdések kozosek voltak
a gyakorlé tandrok és tanarjeloltek esetében: az anyanyelvl oktatds esélyei, javaslatok a
hatékony anyanyelv{ oktatds megvaldsitdsara, partnerkapcsolatok kiépitésének lehetGségei
a magyar tannyelvl egyetemi mérnoktandr-képzéssel, a szakkdzépiskolai oktatas helye és

szerepe az oktatasi rendszerben.

A tanarképz6s egyetemi hallgatdk korében végzett kérddives vizsgalatunk témakoreivel
részben a kozépiskolasok, részben a kézépiskolai tanarok kérdéssoraihoz kapcsolddott. Arra
vallalkoztunk, hogy felmérjiik az elsé éves, mérnok szakos tanarképzés hallgatdk kiilonbozé
multimédias eszkdzok haszndlatdban vald jartassdgat és ezen eszk6zok alkalmazasat a
tanitasi gyakorlatban. (A szaktanarok korében is vizsgaltuk az IKT eszk6zdk hasznositdsanak
gyakorlatat a mindennapi praxisban.) Célkitlizésiink volt, hogy 6sszefliggéseket allapitsunk
meg a gyakorld szaktanarok és a tanarképzGs egyetemi hallgatdk tanitdssal kapcsolatos
elképzelései kozott, illetve a megvaldsithatdsag szemszogébdl vizsgaljuk azt a gyakorlatot,
amely az anyanyelvi szakterminoldgia megismertetéséhez hozzdkapcsolja az allamnyelvi

terminoldgia tanitdsat is.

A mérnok alapszakos tanarképzGs hallgaték korében lefolytatott kompetencia-méréseink
kozéppontjaban a szovegértési képesség szinvonala és az algoritmikus gondolkodas kozotti

Osszefliggés, illetve a problémamegoldd képesség szinvonaldnak a vizsgalata allt.
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A kozépiskolai tervezett minta Osszedllitdsaban és a mintavételi eljardas modszerének
kivalasztdsdban f6 szempont a reprezentativitds és rétegzettség biztositasa volt. A minta
reprezentativitdsat az orszdgos hatdokor és a régids ardnyok, rétegzettségét a megyék,
szakok és szakirdnyok szerinti kivalasztas szavatolta. A kisebbségi oktatds sajatossagaibol
fakad, hogy két tényez6 magyardzatra szorul. Az orszdgos hatékor a mi esetiinkben azon
megyék Osszességét jelenti, ahol magyar tannyelv(i oktatas folyik, tehat a reprezentativ
minta leképezi a magyar tannyelvd iskolahalézatot. A nemzetkdzi mérésekben bevalt
gyakorlat, hogy a telepiilés tipusa fontos, rétegzettséget alakité tényez6, a mi esetlinkben
ugy médosul, hogy csak az adott régién belil tudjuk alkalmazni, hiszen a kdzépfokd magyar
tannyelv{ oktatds szintjén a szérvanyban csak megyeszékhelyen, az atmeneti régidban csak
varosi kérnyezetben (nem a telepilés 6sszlétszdma, hanem a magyar lakossdg szdmaranya a
lényeges a mi szempontunkbdl) folyik szakképzés anyanyelven, csupan a tombben

alkalmazhaté valamilyen mértékben ez a szempont. Az oktatasi intézmények jegyzékének
Osszeallitasaban irdnyaddnak a Tan[]gyminisztérium18 adatbazisait tekintettik.

Az oktatdsi intézmények kisorsoldsaban nem alkalmaztuk a lépcs6zetes mintavételi eljarast,
mert a magyar tannyelvil kdzépiskolai szintl szakoktatds kiépitettsége szempontjabdl jelentdsek
a kulonbségek a régiok kozott. A megyei szintl lefedettség a szdorvdnyban nem teljes kord,
vannak olyan megyék, ahol a magyar tannyelvl kozépiskolai kinalatbdl hidnyzik a szakképzés
(nincs szakkozépiskola magyar tagozattal). A képzési kindlat szerint szintén szignifikdnsak a
régios kulonbségek. A szérvanyban hat, az d4tmeneti régiéban nyolc szakirdny koziil
valaszthatnak azok a didakok, akik az anyanyelvi szakkozépiskolai képzésre jelentkeznek, a
valaszték csak a tombben bdvil tizenhét szakirdnyra. A képzési kindlat erGsen korlatozott

voltabdl kovetkezik, hogy mar a tervezett mintdban sem teljes korli a megyei lefedettség.

Az intézmények tervezett mintdjat az orszdgban létezs, magyar vagy magyar tagozattal is
rendelkezd szakkozép- és szakiskolak alkotjak. A megvaldsult minta is reprezentativnak
tekinthet6, tikrozi a régids aranyokat. A részvételi ardnyok: tomb:65%, atmeneti régio 43%,
szérvany 50%. A kozépiskolasok mintdjat 1892, a szakiskoldsokét 1006 diak alkotja; 121
kozépiskolai tanar vett részt a felmérésben. A megvaldsult minta reprezentativitdsa az

eredmények értékelése alapjan levont kovetkeztetések szempontjabdl fontos.

18 Evente aktualizaljak az oktatdsi intézmények adatbézisat. Ministreul Educatiei si Cercetdrii:
www.edu.ro
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A pedagogusjeldltek mintajat a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem Tandarképzé
Intézetének mérnok szakos hallgatdi alkotjak, a minta rétegzettségét a mérnoki alapképzés
kiilonb6z6 szakiranyai alkottak. Ez azért fontos, mert az Tanligyminisztérium az alapképzés
szakteriletéhez rendeli a szakképzésben oktathaté tantargyakat.

A kérddives vizsgdlatban részt vett 69, illetve 89 elsé éves tandrképz6s hallgatd; a

képességvizsgalatokban 231 hallgato (a tanarképzdsok mellett minden elsé éves).

4. Az empirikus kutatasok eredményei a kdozépfoku oktatdsban
4.1. A magyar tannyelv(i kézépiskolai és szakiskolai hdlozat

A tanligyi torvény rendelkezései harom intézményes format biztositanak a nemzeti
kisebbségek szamdra: anyanyelvl oktatas, részben anyanyelv(i oktatds (az anyanyelv mellett
vokacionalis tantargyak tanithatok anyanyelven), illetve roman tannyelvi oktatas, amelyben
0nallé tantargy keretében valaszthatd mdédon tanulhaté az anyanyelv. (Murvai, 2008, 8.) A
magyar tannyelv(i oktatasra fé6ként az els6é forma jellemz6, a masodik format a kis létszamu
kisebbségek alkalmazzak; a harmadik lehet6ség (a romdn tannyelv(i oktatas) magyar
vonatkozasban f6leg azokban az esetekben fordul el6, amelyekben nincs lehet6ség az adott
régidban, megyében az anyanyelven tanulasra. A bemutatasban csak az elsé oktatdsi
formanak a helyzetét mutatom be.

A romaniai kdzoktatdsban a szakképzés a kozépfok szintjén épll be: a szakkdzépiskolak 9. és

10. osztalya az alsd szakaszt, 11. és 12. osztalya a fels6 szakaszt képezi; a szakmunkasképz6k
esetében az elsé két év az alsod szakaszt alkotja, amelyet kdvethet egy kiegészité tanulmanyi
év, amely a fels6 szakaszba vald atjutas lehet8ségét teremti meg azok szamara, akik tovabb

szeretnének tanulni.

A magyar tannyelv(i kozépiskolai és szakiskolai halézatot a dokumentumok tlikrében
mutatom be. A kozépfoku oktatds mindkét szintje ugyanazokat a sajatossagokat mutatja,
nem véletlenil, hiszen az esetek tobbségében azokban az oktatdsi egységekben hoztak létre
szakiskolai osztalyokat, amelyekben mar létezett magyar tannyelv(i szakké&zépiskolai
oktatds. Ez a megallapitas kiilontsen érvényes a tomb megyéire, csak részben az atmeneti
régiora, mert ott egyhazi oktatasi intézmények is inditottak szakiskolai képzést azzal a céllal,
hogy mérsékeljék a magyar tanuldkat ért hatranyt (anyanyelvil szakmunkasképzés hianya); a

szérvanyban pedig a vegyes tagozatu szakkozépiskolai intézményekben nem indultak
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szakiskolai osztalyok, kivételt képez Brassé megye. Orszdgos szinten 55 olyan oktatdsi
intézmény létezik, amelyben szakmunkdsképz6 is m(ikddik, szamban kevesebb, mint

szakkozépiskola (76 intézmény).

Megjegyzendd, hogy a magyar tannyelv( alsofoku szakképzési rendszer még kiépil6ben
van, mert csak 2014-ben nyilt lehetGség arra, hogy anyanyelven is lehessen inditani ezt a

képzést. A roman kozoktatasban ennek az oktatasi formanak az atszervezését a 3136/2014-
es miniszteri rendelet’® inditotta el, amely az allami haroméves szakképzés megszervezését,

m(ikodését, valamint az ebbe valé felvételt és annak kereteit szabalyozza. A roman
tannyelvl oktatdsban csupdn arrél volt sz6, hogy a mar meglévé, miikddd oktatdsi forma,
O0sszhangban a kotelez6 oktatas két évvel torténdé meghosszabbitdsaval, megkapja a
megfelel6 statust a rendszer egészében, addig a kisebbségi nyelven torténé oktatdsban Uj
lehetdséget nyitott, mert azt jelentette, hogy az alapvizsgat letevé magyar tanuldk
maradhattak az anyanyelvi oktatdsban, nem kényszeriltek arra, hogy az allamnyelvi

oktatasban folytassak tanulmanyaikat.

A magyar tannyelv( szakképzési intézményi hdldzat kiépitettsége szempontjabdl jelent6sek
a kilonbségek a régiok kozott. A régios kilonbségek tikrozik a szakkdzépiskolai haldzat alséd
és felsé szintjének az adottsagait, a kiépitettség mértékét. A kozépiskolai intézményi halézat
régids aranyaihoz (tdmb: 53%, atmeneti régid: 37%, szérvany: 10%) viszonyitva a szakiskolai
halézat jelent6sebb aranyeltolédast mutat: tomb 56%, atmeneti régié 40%, szérvany 4%.

A tombben a legkiépitettebb a magyar tannyelv(i szakképzés intézményi hdlézata, 40
szakkc‘jzépiskola20 és 31 szakiskola®® mikédik a régio megyéiben a kovetkezd eloszlassal:

Hargita 18, illetve 14; Kovaszna 8 illetve 7; Maros 14 illetvel0, amelyek vagy 6nallé magyar
tannyelv{, vagy magyar tagozattal rendelkez6 kozépiskoldk vagy szakiskolak. Hargita és
Kovaszna megyékben az 6nallé magyar tannyelv(i oktatasi intézmények, Maros megyében a

vegyes tagozatuak vannak tulsulyban.

Az atmeneti régidban 6sszesen 28 olyan szakkozépiskola mikodik, amely magyar tagozattal is

rendelkezik (Bihar 9, Kolozs 4, Szatmar 10, Szilagy 5 intézmény); 6sszesen 22 olyan oktatasi

19A rendelet kisebbségi hivatkozasai:

2. cikk, 1. Melléklet 3. cikk 3. bekezdés, 2. Melléklet 17. cikk, 3. Melléklet

205 szakkdzépiskolaban a szakképzés also és felsé szintje is megtalalhato.

21 A szakiskolaban a szakképzésnek csak az also szintje taldlhaté meg.
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intézmény mikodik, amelyben indultak magyar tannyelv( szakiskolai osztdlyok (Bihar 6,
Kolozs 3, Szatmar 8, Szildgy 5 intézmény). Tehdt az atmeneti régidra jellemz8, hogy a
megyék kozott jelentSsek a kilénbségek mind a kdzépiskolai, mind a szakiskolai szinten:
Bihar és Szatmar megyében kétszer tobb magyar tannyelvi tagozat van, mint Kolozs (pedig
igény és kell6 létszamu jelentkez§ is van) vagy Szildgy megyében.

A szérvany helyzete a leghatranyosabb, Osszesen 8 olyan szakkdzépiskola van, amely
rendelkezik magyar tagozattal (Arad 1, Beszterce-Naszdéd 1, Brassé 3, Hunyad 1, Szeben 1,
Temes 1 oktatasi intézmény), két megyében (Maramaros, Fehér) nincs anyanyelvd
szakkozépiskolai oktatds. A szakiskolai képzés esetében még rosszabb a helyzet. A
szakiskolai képzésre jelentkezni kivand, szérvanyban él6 tanuldknak hat megyében nincs
esélylik az anyanyelven vald tanuldsra, két megyében pedig csak abban az esetben, ha a
megyeszékhelyen vagy annak vonzaskorzetében laknak, Aradon és Brassdéban mikodik

olyan intézmény, amelyben egy-egy szakiskolai osztalyt inditottak.

Az oktatasi intézmények telepiiléstipusok szerinti kornyezetét illetéen minden régidra
jellemz6, hogy a szakkdzépiskoldk, illetve szakiskoldk f6leg a megyeszékhelyeken, illetve a
megyék jelentGsebb varosaiban talalhatok. Kivételt képez a tombbdl Hargita megye, ahol
kdzségkozpontokban és nagyobb lélekszamu falvakban is l1éteznek szakiskoldk. Pozitiv irdanyu
valtozds az dtmeneti régié megyéiben (Bihar, Kolozsvar) is elindult. Nem régidkra, hanem
inkabb a régidkon belll az egyes megyékre jellemz6 a teleplilés tipusa szerinti megoszlas.
Vannak megyék, ahol csak vdroson miikodnek a szakképzés intézményei: Kovdszna, Szilagy,
a szorvany megyéi; van, ahol tulsulyban varoson: Maros, Szatmar; van, ahol
kiegyensulyozott az intézmények eloszldsa: Hargita megye. Az iskola kérnyezete (falu, varos)
az elérhet8ség szempontjabdl fontos. A szakképzés valamelyik szintjén tanuld fiatalok iskolai
kornyezete és az allandd lakhelylk kozotti Osszefliggések azt mutatjak, hogy a didkok
legnagyobb része falurdl szarmazik, ahol a legkevesebb szakkdzépiskola m(ikddik, de gyakori
a varosrol megyeszékhelyre ingdzas is, noha a megyeszékhelyeken é16 didkok jelentkeznek a
legkisebb aranyban a szakképzésbe (Gergely 2015). A szakiskolai haldzat kiépitésében
jelentkez6 torekvés, hogy a nagyobb lélekszamu falvakban is teremtsék meg a szakképzésbe
vald jelentkezés feltételeit, két szempontbdl jelentls: csokkenti az ingdzasbdl szarmazd
hatranyokat; a tovabbtanulasi szandék esélyeit is noveli azzal, hogy az oktatasi intézmény

nincs tul tavol a lakhelytdl.
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Az anyanyelvl szakképzés szakiranyainak régids eloszldsa eré6teljes egyenlGtlenségeket
mutat: a szorvanyban a legsz(kosebb a kinalat, 6 szakirdny kozll valaszthatnak a
szakkozépiskolaba jelentkez6k és csupdn 2 szakirany kozil a képzés alsé szintjére
jelentkez6k. Az atmeneti régidban sem az igényekhez igazodo a valaszték, 8 szakirany létezik
Osszesen a kozépiskolai szinten; ehhez viszonyitva bévilt a valaszték a szakiskolai szinten,
megkétszerez6dott 8 szakirdnyrdl 18-ra. A valaszték bévilése azonban a régié nem minden
megyéjére jellemz6. A tombben 17 szakirdny kozil vdlaszthatnak a didkok, ha
szakkozépiskolaba jelentkeznek, illetve a szakiskolai kindlat 21 szakirdny, tehat itt a
legszélesebb a kinalat. A tomb szakképzési intézményeiben pozitivumként értékelhetd, hogy
megvan a kell6 6sszhang a szakkdzép- és szakiskolai képzés szakirdnyai és szakjai kozott, ami

tdmogatja a tovabbtanulni akardkat, felkindlva a lehetGséget.

A szakirdnyok régids eloszlasi kiilonbségei mogott mas szamottevd eltérések s
megmutatkoznak. Az egyik legfontosabb a munkaerépiaci kereslettel valé 6sszhang. Ebbdl a
szempontbdl a tomb helyzete a legjobb annak ellenére, hogy az egyes szakiranyokon belil a
kiilonb6z6 szakmakra képez6 szakok el6forduldsa sem mutat kiegyensulyozottsagot
(egyesekben tulképzés van, illetve szamos szakma hidnyzik a kindlatbdl); a megyéken belll
szignifikdns kiilonbségek vannak a kistérségek kozott. Az atmeneti régidban, ahol a
szakképzési kindlat és a munkaerépiaci kereslet kozotti megfeleltetés csak részben valdsult
meg, elindultak pozitiv folyamatok annak kdszonhetéen, hogy a torténelmi egyhdzak
felvallaltak a szakképzés lgyét, olyan szakiranyokban inditottak képzéseket, amelyekkel a
hidny-szakmakat pétoltak. A szérvany helyzete tulajdonképpen megoldatlan, ahol egydltalan
indul magyar tannyelv(i képzés, ott a szakképzés szakiranyainak megvalasztdsat a sz(kos
lehet6ségek alakitjak (a roman nyelvl képzés valasztéka, magyar anyanyelv( szaktanarok
jelenléte a régioban, stb.)

Az 6nallé magyar tannyelvl vagy magyar tagozattal mikodd szakképzési intézmények nem
rendelkeznek a magyar tanuldi létszammal aranyos magyar anyanyelv(i szakemberrel
(Romaniai kozoktatdsi kataszter adatai), ez érvényes mind a szakkdzép-, mind a szakiskolai

szakaszra.

4.2. A szakképzés nyelvisége

A kétnyelv( oktatadsi rendszerben megvaldsulé anyanyelvli szakképzésben hangsulyossa

valnak az oktatas nyelvi kérdései. A szakképzés, éppen a szaktantargyak miatt, az oktatasnak
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az a szegmense, amely kulcsfontossagl a funkcionalis anyanyelvhaszndlat szempontjabdl,
mert a szakmai szocializaciéval parhuzamosan valdsulhat meg az anyanyelvi beszél6
nyelvhaszndlatanak gazdagodasa a valasztott szakmara jellemzé, jellegzetes szakszdkinccsel.
Ha az anyanyelvi beszél6 nem birtokolja anyanyelvén azt a szaknyelvet, amely valasztott
palydjanak nyelvi regisztere, akkor 6 maga is hozzdjarul a nyelvhaszndlat szintereinek
sz(ikiléséhez.

A romaniai magyar tannyelv( szakképzés sajatossagai (az intézményi haldzat régids eloszlasa, a
szakkinalat valaszthatésagdnak régiés és megyei kiilonbségei) miatt a tannyelv valasztdsa
(anyanyelv vagy allamnyelv) az erdélyi didkok szamadra pdlyavalasztast alakitd tényezévé valik,
mert a valasztasban a nyelvi és szakmai vonatkozasok szétvalaszthatatlanok. Ha nincs
anyanyelv(i képzés a vdlasztott szakon, szakirdnyon, akkor a didknak el kell déntenie, hogy
tanitasi nyelvet vagy szakot cserél. A tannyelv-valasztdsi dilemma mar a palyaorientacié korai
szakaszaban (az altalanos iskola 8. osztalyanak elvégzése utan) jelentkezik, és meghatarozza a
kozépiskolai (elméleti vagy szakképzést biztositd) tanulmanyokat. A tannyelv-valasztas a
palyaorientacié kés6bbi szakaszaban, a felsGoktatdsi képzésbe vald jelentkezéskor is fontos
tényez6 marad. A tannyelv-valasztasi dilemma megoldasi gyakorlataban régiés kiilonbségek
koérvonalazédnak: a témbben él6 didkok inkdabb szakot és nem tannyelvet, a szérvdnyban él6k
inkabb tannyelvet és nem szakot cserélnek. Ennek hatterében az allhat, hogy a szérvanyban é16
tanuldk az allamnyelv dominancidju kornyezetben funkcionalis roman nyelvtuddsra tesznek
szert, ezért nem jelent szamukra akkora kockazatot a roman tanitasi nyelv, mint a tombben éI6
tarsaik szamara, akiknek a tobbségi nyelv elsajatitasa iskolai tananyag, de a mindennapokban
alig vagy egyaltalan nem hasznaljak.

Az anyanyelven tanuldshoz vald ragaszkoddst mind a szakkdzépiskolai, mind a szakiskolai adatok
alatamasztjak: a szakkozépiskoldba jelentkez6k haromnegyede (75%) inkabb szakot cserél, mert
ragaszkodik a magyar tannyelvii képzéshez, és csak negyede (25%) vallalja a roman nyelv(
képzést, ha nincs anyanyelvd. Az anyanyelv(i képzésre vald igény erGteljes a szakiskoldba
jelentkez6k esetében is: a tanulék 83%-a inkdbb mds szakot valaszt, csak anyanyelven
tanulhasson, csak 17% valasztana a roman nyelv( képzést, de csak abban az esetben, ha nincs

mas lehetsége. Ezek az aranyok megegyeznek az elméleti vagy vokacionalis
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kozépiskolai képzésbe jelentkez6 magyar anyanyelv(i didkok valasztasi gyakorlataval, vagyis
nem tannyelvet, hanem inkabb szakot valtanak.??

A mérés adatai is nyomatékositjdk, hogy a tannyelv-vdlasztas fontos tényez6 a
palyaorientacidban. A didkok 75%-a irja azt, hogy a szakvalasztast alapvet6en befolyasolta
az, hogy milyen szakiranyokon lehet magyarul tanulni, tehat a tanuldk haromnegyede eleve
egy behatarolt képzési kindlatbdl valaszt. A didkok 19%-a szerint kevésbé volt fontos a

tannyelv, 6% nem tudja elddnteni, hogy a szak vagy az oktatas tannyelve volt fontosabb.

Az anyanyelvl képzésre valod igény a fels6foku képzésbe vald jelentkezést is alapvetéen
meghatarozza. A szakkozépiskoldsok 80%-a nyilatkozott Ugy, hogy anyanyelven szeretne
tovabbtanulni, 11%-a vallalja a roman nyelvi képzést, 9% mas nyelven (f6leg angol)
folytatna tanulmanyait. A tovabbtanuldsi szandék tekintetében a szakiskolasok korében még
nagy a bizonytalansag, de a tobbség (90%) eleve csak abban az esetben vallalja a
tovdbbtanuldst, ha van lehet&sége az anyanyelvi képzésre, csak 4% vallalnd a roman nyelvd
képzést, 6% még bizonytalan az oktatds tannyelvét illetéen. Azok kozil, akiknek tavlati

tervei kozott szerepel az érettségi vizsga letétele, csak 1% vallalnd a roman nyelvd vizsgdkat.

Az adatok arrdél tanuskodnak, hogy a palyaorientacié meghatdrozé mozzanataiban a
tannyelv-vdlasztas fontos tényezé marad. A kdzépiskoldsok tiz szazalékkal kisebb mutatdi
jelzik, hogy kis mértékben lazul a kapcsolat, de még mindig 6sszefonddnak a szakmai és

nyelvi szempontok.

A magyar anyanyelv(i didkok (altalanos és kodzépiskolat végzettek egyarant) célszerlinek és
hatékonynak az anyanyelven folyd oktatdst tartjak, beleértve a szaktantargyak tanitasat is. Mivel
tisztdban vannak a munkaer6piacon vald elhelyezkedés feltételeivel is, ezért fontosnak és
sziikségesnek tartjdk a roman szakterminoldgia elsajatitasat is, szervezett keretek kozott, az
iskola altal biztositott formdban. A szakkdzépiskolasok 78%-a, a szakiskoldsok 79%-a tartja
célravezet6nek, hogy a szaktantdrgyakat anyanyelven tanuljak ugy, hogy az iskola biztositsa a
roman szakkifejezések elsajatitdsanak lehetéségét is. 22%, illetve 21% véleménye szerint
elfogadhatd, ha romanul tanuljak a szaktantargyakat, de 6k is sziikségesnek tartjdk a magyar
szakkifejezések elsajatitasat is, szervezett, azaz az iskola altal biztositott formaban.

Az egymast koveté mérések hasonld, csupan néhany szazalékban eltéré eredményadatai

tukrozik a kisebbségi szemléletet, mely szerint elsédleges az anyanyelv tanitdsa, és fontos

22Orsza’1gos hatékord mérés (2009-2010) adatai, Pletl, 2012.

34



képzési cél, hogy a kisebbségi tanulék megtanuljadk a hivatalos nyelvet, mint masodik
nyelviiket. Ez a meggy6z6dés altaldnosan érvényesiil minden régidban. Tehat a tannyelv—
anyanyelv — dllamnyelv kapcsolatat illetéen az erdélyi magyar kodzépiskolasok
kiegyensulyozott allaspontot képviselnek, amely tiikrozi az anyanyelven tanulas jogahoz valé
ragaszkodast, de azt a jozansagrél tanuskodo felismerést is, hogy a tobbségi tarsadalomban

vald érvényesiilés feltétele az allamnyelv megfelel6 szintl ismerete.

A szaktantargyak anyanyelven térténé oktatdsa a magyar anyanyelv{ tanarok szamdra kihivast
jelent, hiszen tobbségiik, a kdzépiskolai tanarok 83%-a, a szakiskolaban taniték 88%-a roman
nyelven végezte fels6foku tanulmanyait, mert az adott szakon csak allamnyelven folyt képzés, és
csupan 17%, illetve 12% tanulhatott magyarul a valasztott szakon. Az oktatasi intézmények nem
nyujtottak lehet6séget a magyar szaknyelv elsajatitasara: a tandrok 10%-a nyilatkozik gy, hogy
szervezett keretek kozott, szakképzésen tudta a szakterminoldgiat birtokba venni, a
pedagégusok 90%-a irja azt, hogy egyéni Uton, szakkonyvek segitségével sajatitotta el az
anyanyelv(i szakterminolégiat. Azok, akik magyarul folytattdk egyetemi tanulmanyaikat,
nagyobb mértékd intézményes segitséget kaptak ahhoz, hogy elsajatithassak a roman
szaknyelvet: 44%-nak mar az egyetem biztositotta a lehetGséget, 9% szakképzésen vett részt,

47% szakkonyvekbdl tanulta meg a roman szaknyelvet.

4.3. A tanitds-tanulds folyamatdt meghatdrozd tényezék

Vizsgdlatunkban arra torekedtiink, hogy a tanitas-tanulas folyamatat alakito tényezdGket (a
tanuldk csaladi hatterének szociokulturalis viszonyai23; a tanuldk pélyaszociaIizéciéja24;az
oktatas korllményei; a tanarok tanitasi terhei25) lehetéleg mint bonyolult viszonyrendszer
tényezdit térképezziik fel, de most csak néhanyat emelek ki.

A szakmai gyakorlat, mint a munkavégzésre, a szakmai tevékenységek gyakorldsdra torténé
felkészités a szaknyelvi miveltség megalapozdsa szempontjabdl is fontos. Ezért az a kérdés,
hogy milyen nyelven folyik a szakgyakorlat, k6z0s volt a szakk&zép- és szakiskoldsok szamara. A
valaszok azt tikrozik, hogy a szakmai gyakorlat oktatdsi nyelve szerint jelent&sek a régids
kiilonbségek. A szérvdnyban a tanuldk 22%-a magyar, 22%- a roman, 56%-a kétnyelvl (csak

részben magyar) gyakorlati képzésben részesil; az atmeneti régidban ezek az aranyok:

23Részletes bemutatas: Gergely, 2015; 2017.
2 A palyaszocializacid alakulasanak aspektusai: Szentes, 2015.
25 Részletes bemutatas: Horvath, 2016, 2017.
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magyar 65%, roman 13%, kétnyelvl 22%; a témbben: magyar 83%, roman 6%, kétnyelvi
11%. Az atmeneti régiéban haromszor, a tombben négyszer tobb kozépiskolds szamdara
adott a lehet6ség az anyanyelv(i gyakorlati képzésre, mint a szérvanyban él6 tarsaik
szamara. Az aranyok forditottak a mindkét nyelven megvaldsuld szakmai gyakorlat
esetében, vagyis a szorvdnyban 6tszor nagyobb a kétnyelv( gyakorlati képzésben részesil6k

aranya, mint a tombben, és kétszer nagyobb, mint az &tmeneti régidban.

A magyar tannyelv( szakkozépiskoldk végz8seinek a torvény biztositotta joguk, hogy
anyanyelven vizsgdzhassanak a szaktechnikusi bizonyitvany megszerzéséhez sziikséges
zardvizsgan. A gyakorlatban azonban ennek a jognak az érvényesilése is a helyi
kényszerekt6l fugg (milyen nyelven tanultdk a szaktantargyakat; milyen nyelven folyt a
szakmai gyakorlat; a vizsgabizottsagban van-e magyar anyanyelv{ szakember). A vizsgdlat
adatai azt a helyzetet tikrozik, hogy a magyar tannyelvl szakkozépiskoldk végzéseinek
negyede vagy tobb mint fele nem anyanyelvén vizsgazik. A szérvanyban magyarul vizsgdazik a
tanuldk 36%-a, romanul 64%-a; az atmeneti régidban az aranyok: 78% magyarul, 22%
romanul, a tombben 86% magyarul, 14% romanul. Akarcsak a gyakorlati képzés esetében, a

régiok kozott szignifikans kiilonbségek vannak.

Az anyanyelv( taneszkozokkel valé ellatottsag orszagos szinten nem kielégité az oktatds
egyetlen szintjén, egyetlen iskolatipusban sem, de ebbdl a szempontbdl is a szakképzésben
a legszamottevébb a hiany. A kézépiskolasok 16%-a irja azt, hogy vannak tankdnyveik, 84%,
hogy éppen szaktantargyakbdl nincsenek. A didkok altal birtokolt tankényvek nyelv szerinti
megoszldsa sem megfelel6: magyar (40%), roman (27%), egyes tantargyakbdl magyar,
masokbdl roman (33%). A szakiskolak jobb mutatdkkal rendelkeznek, mint a kdzépiskoldk,
de itt sem elfogadhatd a helyzet. Kétszer tébb tanulé rendelkezik tankdényvvel (38%), de
tobb mint felének (62%) nincsenek tankonyvei szaktantargyakbdl. A didkok altal birtokolt
tankonyvek nyelv szerinti megoszlasa itt sem megfelel6: magyar nyelvli 58%, roman nyelv(

24%, egyes tantargyakbol magyar, masokbdl roman 18%.

A szaktanari kérdGiv valaszai visszaigazoljak a taneszkozokkel vald ellatottsag gyenge
mértékét, kiegészitve azzal, hogy a szaktantdrgyak oktatasdban alkalmazhaté anyanyelvi
didaktikai anyagok is hidanyoznak az eszkoztarbdl. A didkokat érettségire felkészité (felsé
szint) tandrok 44%-a nyilatkozik dgy, hogy rendelkeznek ezekkel az eszk6zokkel, 56%, hogy
nem. A taneszkdzokkel vald elldtottsag mértéke aszerint valtozik, hogy munkafiizetekrdl,

példatarakrdl (15% szerint van, 85% szerint nincs), szemléltetd eszkdzokrél (van: 60%, nincs:
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40%), vagy kézikonyvekrdl (van: 55%, nincs 45%) van szd. A hiany mértéke a legnagyobb a
munkaflizetek és példatarak esetében, valamilyen mértékben mérséklédik a kézikonyvek és
szemléltetd eszkdzok tekintetében, de ha ezek nyelviségét vesszik figyelembe, akkor az
aranyok rosszabbak. A tandrok éppen a magyar nyelvil taneszkozoket és segédanyagokat
hidnyoljdk a legjobban, és az oktatds hatékonysagat gatld tényezéként jeldlik meg. A
tankonyvek és az alapvet6 didaktikai eszkozok hidnya a szakmunkdsképz6ben még
sulyosabb problémat jelent, mint a szakkdzépiskolaban, mert a képzésnek erre a szintjére
(az iskolai tanulmanyok még kotelez6 szakasza) tobbségében azok a tanuldk jelentkeznek,

akik mar az altalanos iskolai szakaszban szertedgazé tanuldsi nehézségekkel kiizdottek.

A kozépiskolai szaktandrok 86%-a a hatékony tanitast és az 6nallé tanuldst akaddlyozd
tényezének tartja, hogy a tanuldk kulturalis eszkdztuddsanak a szinvonala nem éri el a
kozépfoku oktatds szintjén elvdrhatét. Ezt a tanari tapasztalatot aldtamasztjdk az 2009-
2010-es orszagos hatokorld eredménymeérés adatai: az orszadgos pontszamatlagok (a gyenge
teljesitmény fels6 és a kozepes alsod hatdran értéksavban) és az atlag alatt teljesit6k magas
aranya jelzi, hogy az egyes képzési szakaszok zard szakaszdban az elvarhaté szintet a didkok
jelentés hanyada nem éri el (Pletl, 2012, 113.). A mostani vizsgalat célpopuldciéjat alkotd

szakkozépiskoldsok a 2010-es tanévben nyolcadik osztalyosok voltak.

A szakiskoldban még sulyosabb a helyzet: a tandrok 95%-anak véleménye, hogy az ismeretek
ataddsaban akaddlyozza a tanuldk el6zetes ismereteinek hidnya (f6leg a
természettudomanyokhoz, matematika és informatika, illetve a technoldgia szakteriletéhez
tartozé tantargyakat emlitik: algebra, mértan, fizika, kémia, bioldgia). Egyes terileteken
(példaul informatika) oly mértékdinek itélik a lemaradast, hogy javasoljak az informatika érak
szamanak a novelését. A tanarok 96%-a véli ugy, hogy a tanuldk irdskészsége nem olyan
szinvonall, hogy o©ndlléan jegyzeteket készitsenek, illetve a szovegértési képességik

szinvonala nem teszi lehet6vé az 6nalld tanulast.

4.4. A szakkézépiskoldsok kulturalis eszkéztuddsdnak szinvonala

A tuddsszerzési tevékenységekben az irasbeliség haszndlata nélkilozhetetlen, valamennyi
tantargyterilet része. Ezért is értelmezhet6 alapveté kulturalis kompetenciaként a
szovegalkotds és szovegértés. Megalapozott az altalanos tandri vélemény, hogy a tanitasi-
tanulasi gondok jelentds részét a kulturdlis kompetencia atlagos fejlettségének gyenge

szinvonala okozza.
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A két képesség szinvonalat olyan mintdn vizsgdltuk, amely két rétegbdl allt: a kozépfok alsé
szintjének zard és felsd szintjének nyitd évfolyama (10. és 11. osztaly). Az adatok nem
jeleztek szignifikans teljesitménybeli kiilonbséget a két évfolyam kozott, ezért az egybevont

adatok alapjan jellemzem a két képesség szinvonalat.

Az irdsbeli kifejez6képesség atlagos szinvonala gyenge: az orszagos atlag 5,28 (a roman
oktatasi rendszer tizes értékeld skalajan az atmend jegyet alig haladja meg). A gyenge
teljesitmények okait vizsgdlva harom tényez6t kell kiemelni. Az egyik okra az eloszlasi
mutatok vilagitanak ra. A teljesitmény-eloszlasi gorbe aszimmetrikus, az atmend jegy alatti
tartomanyban taldlhatd a tanuldk tobb mint fele. Az atmendé jegy feletti értéksavban az
elnyulé gorbe alakja azt jelzi, hogy a magasabb értékek felé haladva fokozatosan csokken a
tanuldk ardnya. A nagyon gyengén teljesit6k tul népes tdborat nem tudjak kiegyensulyozni a
kozepesen teljesiték, a jol teljesit6k rétege vékony, a kivdldan teljesit6k alig néhany
szazalékot tesznek ki. A gyenge eredmények masik okdat a szévegalkotas muveleti aspektusa
szerinti vizsgalat fedi fel. Az analitikus adatok bizonyitjak, hogy a szovegalkotasi képességet
alkotd készségek integracidja nem megfelel6 modon valdsult meg, illetve megrekedt egy
alacsonyabb szinten. A tanuldk a szovegalkotds folyamatdban a funkciondlisan magasabb
rend eléréséhez azon képességeket integraljdk, amelyekkel meg tudnak birkézni az adott
fejlettségi szintjlikdn, és csak akkor nyilik lehet6ség Ujabb képességek integracidjara, ha az

k26

elért szinten mar a készségek automatizadlédtak””. Tehat a tanuldk jelent8s része ugy kerdl

be a kozépiskola alsd szintjére, hogy az irdsbeli kifejez6képességlik szinvonala megrekedt az
altalanos iskola alsé szintjén. A harmadik ok abban a szelekciéban keresendd, amely az
altalanos iskolai tanuldkat az alapvizsga eredményei alapjan szétosztja a kozépfoku oktatas
alsod szintjére. A szakképzésbe keril6 tanuldk tobb, mint fele falurdl szarmazik, és a vidéki
altalanos iskola végz@sei szignifikdnsan gyengébben teljesitenek, mint varoson tanulé tarsaik
(Pletl, 2011, 25). Ezen didkok esetében tulajdonképpen a hatrany megkétszerez6dik: a
kevésbé versenyképes falusi altalanos iskolabdl kerilnek urbanus kérnyezetbe, a varosi
tarsaiknal eleve gyengébb tanulmanyi eredményeik alapjan pedig még a szakképzés

terlletén is korlatozottak a lehetGségeik.

Az olvasasi és szovegértési képesség atlagos szinvonaldnak a vizsgalataval tulajdonképpen

arra kerestiik a valaszt, hogy a képesség fejlettsége lehetdvé teszi-e az 6nallé tanulast. Ezért

26Bereiter integracids modellje alapjan
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a szoveg kivalasztasaban fontos szempont volt, hogy a tankdnyvihez kozelalld, dokumentum
jellegl, célja szerint informadld szoveg legyen. Témdjaval az informatika szakteriletéhez
kapcsolédott, mert barmilyen szakirdnyl osztdly tanrendjében szerepel ez a tantargy. A
szoveghez tartozé abrdval pedig azt akartuk felmérni, hogy milyen mértékben tudjak
értelmezni szoveg és szemléltetés kozotti Osszefliggéseket, hiszen a szaktantargyak

tankonyveiben sok abraval talalkoznak.

A teljesitmény még Otven szazalékos sincs, az orszagos atlag 36,53 (a maximalis pontszam
100). Az eredmények alapjan nyilvanvald, hogy a szovegértési képesség alacsony fejlettsége
nagy mértékben felel6s a tanulasi kudarcokért. Olyan hatranyt jelent, amely minden
tantargy esetében jelentkezik, alapvetéen meghatdrozza az iskolai eredményeket. Az okokat
vizsgalva hasonlo jelenségek figyelhet6k meg, mint az irdsbeli kifejez6képesség esetében. A
teljesitmények eloszldsa aszimmetrikus: a negativ, datmend jegy alatti tartomdanyban
haromszor tobb tanuldé van, mint a pozitivban. A harom f6 gondolkodasi m(ivelettipus
alapjan (PISA mérések) vizsgalva az eredményeket, megdllapithatd, hogy a hozzaférés és
visszakeresés miuivelete az a szint, amelyen minden szakk&zépiskolas valamilyen mddon
boldogul, ezen a szinten 50%-os a teljesitmény. Jellemz8, hogy az egymdsra épulé
gondolkodasi szintek nehézségi fokdval aranyosan csokken azon tanuldk ardnya, akik meg
tudjdk helyesen oldani a feladatokat. Ennek megfelel6éen gondolkodasi szintek szerint
haladva egyre gyengébbek a tanuldi teljesitmények. Mindez azt is bizonyitja, hogy az
olvasasi és szbvegértési képességnek el kell érnie egy adott szinvonalat ahhoz, hogy a
magasabb  szintli gondolkodasi mliveletekben  Osszehangoltan mi(ikédjenek a
szovegfeldolgozasi folyamat mdveletei és eljarasai. A harmadik ok ebben az esetben is a
szelekcio, amely a gyenge (dtmend jegyet az alapvizsgdn el nem érd) tanulasi gondokkal, s

ezért gyenge tanulasi motivaciéval rendelkez6 tanuldkat bearamoltatja a szakképzésbe.

5. Az empirikus kutatasok eredményei a tanarképz8s hallgatok korében

A kérddives lekérdezéssel a hallgatdk anyanyelv( oktatdssal, a tanari palyaval kapcsolatos
véleményiliket, elképzeléseiket, az infokommunikaciés eszk6zok hasznalataban vald
jartassagukat, illetve az IKT eszk6z0k oktatdsban betoltott szerepével kapcsolatos nézeteiket
vizsgaltuk.

Az anyanyelv{ oktatds szerepével kapcsolatos kérdésre adott hallgatdi valaszok 6tvozik a

kozépiskolds tanuldi tapasztalatokat és a tanari szerepkorre vonatkozod nézeteiket. Az
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anyanyelv( oktatas fontossagat kett6s megkozelitésben targyaljdk: egyrészt az oktatasi
folyamatban, mdsrészt a nyelvkdzosség szempontjdbdl. Az oktatdsi folyamatban szintén
kett6s megkozelitést alkalmaznak: a tanulds és tanitdas szempontjabdl is vizsgaljdk az
anyanyelvhasznalat fontossagat. Abbdl indulnak ki, hogy az anyanyelven tanulds alapveté
emberi jog (,jogom van hozzad”), amelyet nemzetkozi dokumentum (Regiondlis vagy
Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Chartdja), Romadnia Alkotmdanya és az Oktatdsi Torvény is
garantal. Az anyanyelv(i oktatds hasznossagat gyakorlati szempontbdl kozelitik meg:
konnyebb megértést, a tananyag teljes megértését, hatékony tanuldst biztosit, a tanari
magyarazat megértésének nincsenek nyelvi akaddlyai. A tanitds szempontjabdl is
hangsulyozzak fontossagat: a szakmai kompetencidk kialakitdsa, a szakmai tudds hatékony
atadasa csak anyanyelven lehetséges. Az anyanyelv( oktatdst a mindségi oktatas alapveté
feltételeként jelolik meg. Felismerik, hogy a magyar oktatds tobbet jelent, mint pusztdn
magyar nyelviséget, ezért hangsulyozzdk, hogy a tanarnak megfelel6 nyelvi kompetencidval
kell rendelkeznie, hiszen a szaknyelvet az 6 kozvetitésével ismerhetik meg a didkok.

A nyelvi kozosség szempontjdbdl is korbejarjdk az anyanyelvd oktatas szerepét.
Meggy6z6désiik, hogy a nyelv megbrzését, a kozosségi identitas megerésodését, a nemzeti
kisebbség fennmaradasat, a nemzeti miveltség dthagyomdanyozasat szolgalja.

A romdan szaknyelv elsajatitasat fontosnak tartjak, a tobbségi tarsadalomba vald
beilleszkedést feltételeként jeldlik meg a funkcionalis roman nyelvtudast. A kdzépiskolasok
valaszaihoz viszonyitva Uj elemként jelenik meg annak hangsulyozdsa, hogy hatékonyabb

érdekérvényesitést tesz lehetévé.

A tanari palyat a hallgaték haromnegyede hivatdsként fogja fel, amely elkotelezettséget,
kitartast, dldozatvallalast feltételez. Véleményik szerint nincs meg a kell6 tarsadalmi
presztizse, nem tartozik a jél fizetett szakmak kozé; a pedagdgus tarsadalmi megitélése és
megbecsliltsége nem tiikrozi azt a Iényeges szerepet, amelyet betdlt a k6zosség életében. A
mérnok alapszakos hallgaték jelentés része (mintegy negyede) mérnokként kivan
elhelyezkedni, de vallalja a tanitdst (6raaddként vagy féldllasban) magyar tannyelvi
kozépiskolaban, f6leg moralis megfontolasbal.

A tandri tevékenység és magatartds alapjan vazoljdk fel a j6 és a rossz tanar portréjét27.
Meglep6 médon korilltekinté szempontrendszert alkalmaznak; figyelembe veszik a szakmai

27 portrét alkotd jellemzd vondsok csoportositasa, el6fordulasi gyakorisaga, rangskalak: Horvath, 2015.
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felkésziiltséget, a tanari palyahoz nélkilozhetetlen képességeket, a személyiségvonasokat, a
magatartast befolyasolo értékeket.

Széles korben elterjedt nézet, hogy az oktatdsban sziikséges az informacids és kommunikacios
technoldgiai eszkdzok bevonasa az oktatds minden szintjén (kozoktatds és felsGoktatas) és
minden teriletén (Molnar, 2011.). Tanarképz6s hallgatdink is ugy vélik, hogy szikséges és
hasznos az IKT eszkdzok oktatasban valé alkalmazésa. Allasfoglalasuk jelents mértékben eltér a
kozépiskolai tandrok véleményétdl, akiknek 30%-a nem hisz abban, hogy ezen eszk&zok
alkalmazasa noveli a tanitas hatékonysagat, 20%-uk hasznosnak tartja alkalmazasukat, de
ugyanakkor tul idGigényesnek is; tébb mint 50%-uk a hagyomdnyos eszkozok alkalmazasat
kielégitének véli (Katai, 2015). A pedagdgusjeldltek hidnyoljdk az IKT eszk6zok alkalmazasat a
kozépiskolai oktatdsbol, véleményiik szerint megfelel§ sullyal csak a fels6oktatasban van jelen.
Sajat gyakorlatukra hivatkozva, hangsulyozzak az elektronikus szakmai anyagot felhaszndldsanak
hasznossagat az egyéni tanuldsban, mert ez lehet6vé teszi az 6nalld tanuldsszervezési modokat

és szabad id6beosztast enged meg.

A hallgatok készségszintl felhasznaldi egyes szamitogép hasznalati mddoknak, a
szovegszerkeszts, tablazatkezel és prezentdciokészit6 programokat ondlléan hasznadljak, kis
segitséggel a web 1.0 alkalmazasokat is. A web 2.0 alkalmazasok tekintetében csak az egyes

online szolgdltatasok esetében gyakorlottak (Harangus, 2015. 55.)

A tandarképzG6s hallgatdk korében végzett vizsgalataink kisérleti jellegliek, tdmaszkodnak a
kozépiskolai méréseink altal feltdrt olyan problémadkra, amelyeket érdemes vizsgalni,
elemezni és kapcsolatban allnak azokkal a valtozasokkal, amelyek szlikségessé tették a
tudasfogalmak atalakitdasat. Méréseink eredményadatai arra utaltak, hogy az iskolaban
szerzett tudas alkalmazhatdsaga igen gyenge, az iskolaitdl eltéré feladathelyzetekben nem
tudjdk alkalmazni azokat a feladat-megoldasi stratégidkat, amelyeket mar korabban
begyakoroltak. A szokatlannak t(in6 feladatok esetében magas az elutasitottsdg aranya (a
tanuldk nem is prébalkoznak a megoldassal, egyszerlien kihagyjak a feladatot). A kozoktatas
altal kozvetitett tudas alkalmazhatdsaganak a kérdéskore elStérbe allitotta a diszciplinaris és
procedurdlis tudasfelfogasok kozotti kiilonbségeket.

Els6 vizsgdlatunk kozéppontjdban a szovegértési képesség szinvonala és az algoritmikus
gondolkodas kozotti osszefliggések feltardsa allt. Vizsgalatunknak kettés célja volt. Egyrészt
informdcidkat akartunk gy(jteni arrdl, hogy a kdzépiskoldbdl a felsGoktatasba bekerilt didkok

(els6 évesek alkottak a mintat) rendelkeznek-e az algoritmikus gondolkodas képességével,
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vagy csak azokat az algoritmusokat ismerik fel, amelyeket ,betanitottak” nekik. Mdsrészt
kivancsiak voltunk arra, hogy a szovegértési képességiik fejlettsége milyen mértékben segiti

Gket a feladathelyzet megértésében, a megoldandd probléma felismerésében.

Harom csoportot alakitottunk ki: els6 csoport: informatikus hallgaték, mdasodik: mérnok
szakosok, harmadok: human (fordité és kommunikacié szak). Az eredmények azt mutatjak,
hogy azok a hallgaték (els6 csoport), akiknek tanulmdanyaik soran alkalmuk volt az
algoritmikus szemlélet —és gondolkodas elsajatitasara, azok jobban teljesitenek. A masik két
csoportban azok a hallgatdok voltak eredményesek az algoritmikus gondolkodas fejlettségét
mérd feladatokban, akik a szovegértés masodik (értelmezés és integraciod) és féleg harmadik
(reflexid és értékelés) szintjéhez tartozé miveletekben magas pontszamot értek el. Ez

magyardzza, hogy a masodik és harmadik csoport eredményei nagyon kozel allnak

egyméshozzs. Ugyanerre a megallapitasra jut az algoritmikai feladatok megoldasi |épéseit és

a szovegértelmezés gondolkoddsi szintjei kozotti kapcsolatokat vizsgald elemzés is29.

Masodik kutatasunk a kereszttantervi (tantdrgyakat atfogd) kompetencidk felmérésére
irdnyult, ezért kozéppontjdban a komplex problémamegoldd képesség szinvonalanak
feltarasa allt. Az empirikus mérés szikségességét nemzetkozi tapasztalatok s
nyomatékositottak: az alkalmazhatésag vizsgalatanak el6retekint6é felmérésére alkalmas az
életszerl helyzetekben torténd komplex problémamegoldé képesség vizsgalata. (Molnar

2008)

A feladatok a problémamegoldd képességet kiilonbozd terlileteken (szovegértés, szovegalkotas,
matematikai/ szamitdégépes gondolkodas) mérték. Az elsé két feladat szovegértést és
szovegalkotast dsszekapcsolod feladatként arra épiilt, hogy a megadott kommunikacios helyzet
megolddsaként keletkez6 szovegbe kellett beépiteni, rendszerezni a megadott szovegbdl
kinyerhet6 lényeges informacidkat (tartalom valtozd) és a feladat utasitdsdat megértve és
értelmezve kellett megszerkeszteni (szerkezet valtozd), illetve megfelel6 nyelvi regisztert
valasztva megfogalmazni (stilus valtozd) a mondanivalét. A kovetkezd két feladat szamitdogépes
ismereteket nem koveteltek meg, de fegyelmezett és logikus gondolkodast igen. A probléma
megoldasahoz az els6 esetben egy algoritmust kellett felismerni, amelynek egymast koévetd
l[épései vezettek el a helyes eredményhez, illetve a masodik esetben (szbveges matematikai

jellegl feladat) a sz6vegbdl kinyert informaciok

28, eredményadatok elemzése és a varianciaelemzés eredményei: Harangus, 2016, 62-65).
29 Katai, 2016, 80.
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alapjan kellett megérteni a problémat, a megolddshoz pedig célszerlien egymast kovetd

gondolkodasi m(iveletekbdl kellett felépiteni a célravezet§ stratégiat.

k30

Az eredményadato elfogadhatd teljesitményt tlikroznek, és ravildgitanak olyan

Osszefliggésekre, amelyeket a kés6bbiekben még érdemes vizsgalni. Mind a szévegértési,
mind a matematikai jellegl feladatok esetében jelentGs a szovegértés befolydsold hatasa a
problémamegoldasban. A jelentéstulajdonitas szerepe anndl hangsulyosabb, minél inkdbb
nehéznek (valdjaban a megszokottdl eltérének) mutatkozik a feladat a hallgaték szamara. A
m{Uiszaki és human alapképzettségl hallgatdok kiilonb6z6 megoldasi stratégidkat alkalmaznak
a problémamegoldasban. A m(iszaki képzésben résztvevd hallgatok hatékonyan alkalmazzak
az dabrakészités nyuljtotta lehetGséget a megolddsi stratégia felvazoldsdban a human
szakosok szinte egydltaldn nem. A humdn szakosok a szdveges megoldasokat részesitik
elényben (cimszavas vazlat), a mliszakisok szdmdra az bizonyul nehezebbnek, ha a megoldas

|épéseit szoveggel indokolni kell.

6. A pedagdgusképzést fejlesztd javaslatok az empirikus kutatasok tanulsagai alapjan

Kutatasunk feltarta a kozépfoku szakképzés jelenlegi allapotdt, az utdbbi 6t évben
végbement valtozasokat (a magyar tannyelv(i szakmunkdsképzés rendszerének kiépiilése),
felszinre hozta a torvény nyujtotta lehet6ségek és a megvaldsulas kozotti ellentmondasokat,
feltérképezte azokat a lehetGségeket, amelyek novelhetik a kisebbségi szakképzés
mozgasterét, a kozépfoku oktatasban jelentkez6 tendencidk elemzése ramutatott arra, hogy
a tanarképzésnek milyen kihivasokra kell vdlaszolnia. Az elemzés alapjan fogalmazhaték meg
azok javaslatok, amelyek a mérnoktanar-képzést a szakképzés rendszeréhez vald
illeszkedését, a problémak kezelését és a tanitasi-tanuldsi folyamat hatékonysagat célozzak.
A javaslatok rendszerezésében célszer( figyelembe venni azt, hogy melyek azok, amelyek az
oktatdsi rendszer egészére vonatkoznak, oktataspolitikai dontéseket igényelnek, ezért csak a
tobbséggel egylttmikodve oldhatok meg; melyek azok, amelyek a kisebbségi oktatas
mozgdasterét kihaszndlva, megvaldsithaté megoldasokat kinalnak sirgés és id&szerd

problémak megoldasara.

30 szOvegértés-szovegalkotasi feladatok eredményadatainak értékelése: Pletl, 2018, 30-31; a szamitogépes és
matematikai gondolkodast fejlettségét méré feladatok eredményadatainak értékelése: Harangus, 2018, 78-81.
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A szakképzés fenntarthatésagdban kulcsfontossagl a mérndktanar-képzés. A magyar
tannyelvld kozépfoku szakképzés egyik legsulyosabb problémaja, hogy a rendszer nem
rendelkezik a magyar tanuléi Iétszammal aranyos magyar anyanyelvl szakemberrel. A hidany
tobb olyan problémat gerjeszt, amelyek az anyanyelvl oktatds lehet&ségeit korlatozzak.
Egyrészt a szakképzésben dolgozd pedagdgusok tanitdsi terhei jelentGsen nagyobbak, mint
az elméleti kozépiskoldkban dolgozo kollégaiké. Tobb 6rat kell tartaniuk, tébb évfolyamon,
tobb tantargyat oktatnak, gyakran tobb intézményben tanitanak. A tulterhelt tandrnak nincs
ideje a tanulasi gondokkal kiiszk6d6 didkok felzarkdztatasara, pedig éppen a szakképzésben
jelentds a tanuldsi hatrannyal rendelkez6k szama. Masrészt, mivel a hidny mértékében
jelentds régids kiilonbségek vannak, a szérvanyban és az atmeneti régid egyes megyéiben a
didkok szdmdra nem valdsul meg az esélyegyenldség elve, hiszen dllamnyelven kell tanulniuk
a szaktantdrgyak jelentds részét, nem adott a lehetGség az anyanyelv(i szakmai gyakorlatra

és az anyanyelv( zardvizsgara.

A magyar tannyelv(i szakképzés szakkinalata bévitésének és a munkaerdpiac igényeivel valé jobb
O0sszehangoldsdnak egyik 1ényeges feltétele a kiilonb6z6 szakirdnyu felkésziltséggel rendelkez6
anyanyelv(i mérnoktanarok képzése. A megvaldsult intézményi modellek koziil azok tekintheték
kovetendd példanak, amelyekben megvaldésul a kozépfokl képzés alsd és felsé szintje
szakirdnyai kozotti 6sszhang, illetve amelyekben ugyanazon szakterileten belil novelik a
valaszthatd szakirdnyok korét. Ez egyrészt igazodik a rendelkezésre 34ll6 szakemberek
képzettségéhez, masrészt tamogatja a tanuldk tovabbtanuldsi szandékat, illetve kedvez azoknak
is, akik vdlasztott szakmdjukhoz kiegészit6 vagy rokon szakmat is szeretnének elsajatitani. A

szakiskolak tanuldinak tébb mint negyede jelezte ilyen iranyu terveit.

A tanarképzésre jelentkez6 mérndk szakos hallgatok szakiranyai leképezik az alapszakok
valtozatossagat (gépészmérndk, automatizalds, tavkozlés, szamitastechnika, kertészmérnok,
tajépitészet, mechatronika, automatika és alkalmazott informatika), viszont a jelenlegi
mérnoktanarképzés képzési és kimeneti kdvetelményeiben nem igazodik kell6képpen a
mérnoki szakiranyok sokszinliségéhez. Ezen a teriileten alapvet6 fejlesztésekre van sziikség:

ki kell dolgozni a szakmaspecifikus médszertani modulokat.

A szakmédszertanoknak meghatarozébb jelentGséget kell jatszaniuk a szakmai

tanarképzésben.
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Az anyanyelv( oktatdshoz valé ragaszkodds erGteljes a szakképzést valasztd altaldnos iskolai
végzGBsok, illetve a kozépfoku képzés also és fels6 szintjén tanuld kozépiskolasok korében. Ez
a jovs szamara biztatd, hiszen azt jelzi, hogy széleskor(i az anyanyelv( oktatas irdnti igény,
tehdat a kozoktatas megteremti a munkaerépiaci keresletet a mérnoktanar-képzés szamara.
Az anyanyelven tanulds iranti igény mértéke olyan magas, hogy a palyavdlasztas életutat
meghatdrozé6 mozzanataiban a szakma, illetve tannyelv valasztds dilemmadja a magyar
tannyelv javara dél el, és a didk inkdabb szakirdnyt cserél, ha nincs anyanyelvl képzés a

valasztott szakon.

Az allamnyelvi szakterminolégia tanitdsanak a lehet6ségeit a mérnodktandr képzésnek kell
mérlegelnie, és valamilyen megoldast taldlnia, hogy ennek az elvarasnak (tanuldk 98%-a
igényli) megfeleljen. Ebbe a munkdba be kell vonni azokat a koézoktatdsban dolgozé,
mind&ségi munkat végzd szakmai tapasztalttal rendelkezd szaktanarokat, akik, mivel romanul
folytattak egyetemi tanulmanyaikat, otthonosak az allamnyelvi szakterminoldégidban. Olyan
megoldandd feladatrél van szé, amely a magyar didkok versenyképességét noveli a

munkaer@piacon.

A tanuléi és tanari kérdGivek feldolgozott adatai bizonyitjdk, hogy a kdzépfoku
szakképzésben nehezen megoldhatd problémakkal kiszkodik tanar és tanuld egyarant. Az
alsd szinten (szakiskolai oktatds) a legsulyosabb a helyzet, mert a szakiskolai tanuldi réteg
tudasanak és az alapveté kompetencidik heterogenitdsabdl fakadd problémak annyira
sokrétliek, hogy megoldasuk a differencialt oktatas tanitasszervezési maddjait igényelné. A
szaktandarok a legfontosabb, slirg6s megoldast kovetel6 kérdésnek a kerettanterv
korszer(sitését tekintik. Ezzel kapcsolatban toébb ajanlast is megfogalmaznak: a
kerettanterveket a szakmai kovetelményekkel &sszhangban oly mddon kellene
észszerUsiteni, hogy 6sszehangoljdk a kiilonb6z6 szaktantargyakat, ki kell sz{rni a tantargyak
kozotti atfedéseket; a tananyagok egymdshoz vald kapcsolddasi pontjait ki kell
hangsulyozni; meg kell hatdrozni a szinteknek megfelel6en az elsajatitandé minimumot;
egyensulyba kell hozni az elméletet és gyakorlatot. Hangsulyozzak, hogy az oktatdsnak ezen
a szintjén, ahova nagyon kilonboz6 tarsadalmi réteghelyzet(i és az alapkompetenciak
szinvonala szempontjabdl nagyban kiilonb6z6 altalanos iskolat végzett tanuldk jelentkeznek,
rugalmas kerettantervre lenne sziikség, amely lehet6vé teszi a differencidlt oktatast, amely

biztositja, hogy a didkokkal a képességeik szerint foglalkozzanak.
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A kerettanterv megvaltoztatasat a kisebbség a tobbségi akarat nélkil nem tudja elérni,
ambar az alapvizsga évrél évre ismétl6dd, egyre gyengébb teljesitményt mutaté adatai (az
idei tanév tavaszi orszdgos hatékor(i kompetencia-méréseiben a tanuldk alig fele ért el
atmend jegyet alapvetdé miuveltségterileteken: anyanyelvi szovegértés és szovegalkotads,
matematika, természettudomanyos mdiveltség) jelzésértékliek a roman kdzoktatas szamara
is. Nem végleges, de a problémakat valamilyen mértékben mérséklé6 megoldasként alapozni
kellene a lokalitdsok szintjén a helyi tervezés (igaz, hogy szlik korlatok kozé szoritott)
nyljtotta lehetGségekre a legéget6bb helyzetek megoldasara. A tanarképzésben pedig a
pedagdgia pszicholdgia tantdargycsoportban, illetve a szakmddszertanokban hangsulyosabb

szerepet kell kapnia a differencidlas pedagdgiai kérdéskorének.

Az altaldnos tanari véleményt, hogy a tanitasi-tanulasi gondok jelent6s részét a kulturalis
kompetencia atlagos fejlettségének gyenge szinvonala okozza, méréseink igazoljdk. Az okokat
vizsgalva nyilvanvaléva valt, hogy az a szelekcid, amely a kdzépfoku szakképzésbe irdnyitja a
tanuldkat nem megfeleld, s6t bels6 ellentmondast is tartalmaz (az atmend jegy az 6tos, aki nem
éri el, egyik évfolyambdl nem léphet at a kovetkezére, de a képzés altalanos iskolai szakaszardl
ugy lehet belépni az oktatas kdvetkez6 szakaszaba, hogy nem sziikséges az dtmend atlag). A
szelekciot megvaltoztatni nem tudjuk, mert orszdgosan egységesen mikddik a romdn
kozoktatasban. A masik két ok esetében viszont van mozgdstér a javitast célz6 megoldasok
alkalmazasara. A kulcskompetencidk gyenge fejlettségi szintjének oka, hogy a készségek,
képességek integracidja nem valdsult meg, megrekedt egy alacsonyabb szinten. Ez altaldnosan
jellemzd, régiétél fliggetlen jelenség. Mivel ez a szint bemérhetd, és empirikus kutatdsok
eredményadatainak elemzése ravilagitott arra is, hogy milyen terileteken van sziikség
korrekcidra, milyen alapvetd készségek nem alakultak rutinnd, milyen készségek fejlesztése
igényel tovabbi gyakorlast, ki kell dolgozni azokat a felzarkoztatdst célzd programokat, amelyek
esélyt adnak a tanuldnak a tanuldshoz, a tanarnak a tanitdshoz. Természetesen a felzarkoztatast
az altalanos iskolai szakaszban kell elvégezni, de amig a rendszer nemcsak elt(ri (az egyes iskolai
szakaszokban a minimalis kovetelmények teljesitése nélkiil lehet tovabbjutni a kovetkezd
szintre), hanem a rosszul mi(ikdds szelekcidvak el is segiti a jelenség tartds fennmaradasat,
addig a kozépfokl oktatasnak is valamilyen mdédon kezelnie kell a helyzetet. A beavatkozas
kozos tandri erbfeszitést igényel, hiszen kilonb6z6 miveltségteriileteken jelentkezik és

halmozddik a hatrany, a szakmai egylittm(kodés pozitiv
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hatdst gyakorld tényez6 lehet, mert hasznosulnak a kapcsolatrendszerben rejl6 eréforrasok.
A pedagégiai tantdrgyak szeminariumi gyakorlataiban erdsiteni és fejleszteni kell az

egylttmUkodési készségeket, és tudatositani kell fontossagat a pedagdgiai munkaban.

A pedagodgiai értékelés, mint céltudatos, tervszer(i tevékenység visszajelz6 funkcidja révén
kulcsfontossdgl szerepet tolt be a tanitdsi- tanuldsi folyamatban. Az értékelés célzottan
alkalmazott formai kiilonosen fontossa vdlnak olyan korilmények koézott, amelyekben nem
megfelel6en mikodik az egyes iskolai szakaszbdl a masikba atléptets szelekcids rendszer; olyan
helyzetekben, amikor az egymasra épil6é oktatasi szakaszokban egyre szélesedik a nem, vagy
gyengén teljesit6k tdbora.31 A mindennapi iskolai gyakorlatban a mindsit6 értékelés tulzottan
hangsulyossa valik (jarulékos ,,hozadék”, hogy a jegyszerzésre szocializaljak a tanulét), az alakito,
formalé értékelési mdédok hattérbe szorulnak; ritkak és esetlegesek a tanulék tudasardl a tanart
tdjékoztaté diagnosztikus értékelések. A kimeneti szabalyozdssal az oktatasi rendszer a mingsit6
szummativ értékelést tdmogatja. Az orszagosan egységesen szervezett tuddsszint mérésekben
és az egyes iskolai szakaszokat lezaré vizsgakon kiils6, standardizalt mérGeszkozokre és

eljdrasokra épil6 mérési rendszer makodik.

A kutatdsunk altal feltart helyzet a tanitasi és tanuldsi kudarcok széles spektrumdval arra
mutat ra, hogy elengedhetetlen a pedagdgiai értékelési formak differencidlt alkalmazasa.
Felzarkdztatas nem valdsithatéd meg, ha az (Uj iskolafokozatra belép6 tanulé hozott tudasat,
kompetencidinak szinvonalat nem méri fel a szaktanar. A fejleszt6 értékelés alkalmazasa
éppen a tanulasi hibak és nehézségek differencialt feltarasaval segiti a tanart abban, hogy a
tanitasi eljarasok és technikdk rugalmas megvalasztasdval alkalmazkodjon a tanul3si
szikségletek valtozasaihoz; a tanuld szamara meg visszajelzést nyujt az er8sségeirél és

hatranyairdl, fejlédésének lehetbségeirdl.

Vizsgdlatunk azt is feltarta, hogy a kezeletlen tanuldsi kudarcok hosszu tdvon a motivaciot
gyengitik és kozonyhoz vezetnek. A tandrok haromnegyedének az a tapasztalata, hogy a
tanuldk kozonye és a motivalatlansag a hatékony tanitast gatlé tényezd. Viszont a didkok
haromnegyede (77%) allitja azt, hogy valasztotta ezt a képzést, és csupan negyede ismeri be,
hogy a gyenge eredményei miatt csak ide jutott be, illetve csak erre volt lehet6sége.

Valészinlsithet6, hogy a szaktantargyak és altalaban az iskolai tevékenységek iranti kozony

3 ismételt orszagos hatokorl mérések igazoljak: 2005; 2010; 2016.
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hatterében szertedgazd, ismételten jelentkez6 és egyre sulyosabb tanuldsi kudarcok
allhatnak. A tanuldsi motivalatlansag diakok korében tapasztalhaté magas szdzalékos aranya
jelzés arrol, hogy a tanulassal megbirkdzni nem tudé didk lemond az ismeretszerzés iskolai
formairdl. Ezt a feltételezést valdszindsiti az is, hogy a szakiskolai tanuldknak csak a negyede

szokott tobbé-kevésbé rendszeresen tanulni otthon.

A szakképzésben alkalmazott értékelési gyakorlat megvdltoztatasdra, 0j szemlélet
érvényesitésére akkor van igazan esély, ha a pedagdgusképzésben nagyobb hangsulyt kap a
pedagogiai értékelés elmélete és gyakorlata, a hallgatokat felkészitik az értékelés valtozatos
eszkozeinek alkalmazasara, tudatositjak benniik, hogy a célzottan alkalmazott, rendszeresen
végzett értékelési modok hozzajarulnak az iskolai tanulds min&ségének javitdsahoz. A
pedagdgiai gyakorlat ideje alatt alkalmat és lehetGséget kell teremteni arra, hogy prébaljak

ki ezeket a mddszereket, tapasztaljak meg a benniik rejl6 lehet6ségeket.

Empirikus kutatasaink jelent6s eredménye a kozépfoku szakképzés intézményeivel,
tanaraival vald kapcsolatépités, amely az egylttmiikddés kiilonbozé formait teremtette meg
a szakképzés kozépfoku és felsGoktatdsi szintjei kozott. Kezdeményezésként, kisérleti
jelleggel indult, most mar hagyomannya valt: évente szerveziink olyan rendezvényt, amelyre
meghivjuk az orszag kiilonboz6 régidiban a szakképzésben dolgozéd pedagdgusokat.
Tematikus el6adasokon bemutatjuk kutatdsaink eredményeit, mihelyszeminariumokon a
tandrokkal atbeszéljik az aktualis problémakat; didkférumon lehet6séget teremtiink

tandrképzGs hallgatoinknak, hogy neveléstudomanyi kutatdsaikat bemutassak.

Lehet&séget teremtettlink arra, hogy a tanarok megfogalmazhassak elvarasaikat, igényeiket,
pontositsak, milyen segitséget varnak el a Tanarképz6 Intézettdl. A szaktandrok a magyar
tannyelvld oktatds hidnyossdgainak (magyar nyelv(i tankonyvek, oktatdsi segédanyagok,
magyar anyanyelv( szakemberek hidnya) enyhitésére, illetve megoldasara irdnyulé javaslatai
a nyelvi kozosség bels6 erGforrasaira, illetve a mar létez6 és mi(ikod6 felsGoktatas
intézményeire tdmaszkodnak. A szakképzésben oktatd pedagdgusok jelezték: 6k is
bekapcsolédnanak abba a szakmai munkaba, amely anyanyelvi gyakorld konyvek és
munkafiizetek |étrehozasat célozzdak. Ez jo megoldast felkinalé javaslat, hiszen a
szakoktatdsban dolgozé pedagdgusok rendelkeznek a legnagyobb tapasztalattal a tananyag
tanithatésdgdval kapcsolatban. Fontosnak tartjdk az anyanyelv( digitdlis tananyagok

létrehozdsat, véleménylik szerint ez segitené az igények és tudasszint szerint kialakitott
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tanuldi csoportokkal valé munkat. A javaslatok kozott szerepel az is, hogy az egyetem
vallalja fel a tandrok szdmdra a szakmai képzések szervezését, amellyel a szakképzésben

dolgozdkat segitenék abban, hogy hozzaférjenek magyar nyelvi szakirodalmi anyagokhoz.

Tapasztalataink arra utalnak, hogy a szakoktatds pedagdgiai hatékonysagi problémait a

tandarképzés min6ségi megujitasaval lehet orvosolni.
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Borsos Eva, Horak Rita: Mddszertani képzés az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(

Tanitoképz6 Karan

Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar, Szabadka

1. A Magyar Tannyelv( Tanitoképzé Kar bemutatasa

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kara 2006 6ta m(ikodik Szabadkdn. A
Karon el6szor tanitdk szamadra indult négyéves alapképzés, majd ehhez csatlakozott 2008-t4l
az évodapedagoégus szak akkreditaldsa, mely szintén 4 éves alapképzésként lett elfogadva.
Az alapképzések folytatdsaként 2007-ben akkreditaltuk a tanitoi képzésre épilé mester
képzéseket is, majd 2014-ben az O&vodapedagégusok szamara is megindult a
mesterképzésiink. Az alapképzéseken a tanitok és az évodapedagdgusok 240 ESPB pontot
gylijtenek Ossze, még a mesterképzés soran 60 ESPB-t. A tanitéi szakon alapképzésre 35,
mesterképzésen 40, még bévodapedagdgus szakon alapképzése 20, mesterképzésre 15
helyet lattunk el6 a hallgatdk szamdra. A képzés minden esetben magyarul zajlik. Az
alapképzésre iratkozdshoz négyéves kozépiskola végzettség, sikeres képesség vizsga és
felvételi vizsga sziikséges. Képesség vizsgara beszédkészségbdl, testnevelésbdl és zenébdl
keriil sor, amikor egy haromtagu bizottsag méri fel a jelentkezék ilyen irdnyd kompetenciait.
A képesség vizsgat az irasbeli felvételi koveti magyar nyelv és irodalombdl valamint altalanos
miveltségbdl. A felvételire minden évben ingyenes felkészit6 tanfolyamokat szerveziink. A
mesterképzésre hasonldan zajlik a felvétel elnyerés, azzal, hogy ebben az esetben a

képesség vizsgara mar nincs sziikség.

2. A mddszertanok helyzete a Magyar Tannyelv( Tanitoképz8 Karon

A tanité és dvodapedagogus hallgatdok els6 és masodik évben uUgy nevezett alapozd
tantargyakat tanulnak (pszicholdgia, pedagdgia, szocioldgia stb.). Harmadik évben kezddédik
a maddszertani kurzusok oktatdsa, melyek soran a kiilonb6z6 tantargyak oktatdsara illetve
6vodapedagdégusok esetében foglalkozdsok megtartdsara készitjik fel a hallgatdkat. Ezek a
targyak a tanitok szamara a kovetkez6ek: magyar nyelv és irodalom, képzémdlivészet,
zenekultura, testnevelés, matematika és kornyezetiink/természet és tarsadalom és

képzémluvészet. Az dvodapedagdgusok esetében a targyak elnevezése picit mddosul:
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beszédkészség, kornyezetismeret, matematika, zenekultura, testnevelés és képzémuvészet.
Negyedik éven keril sor a tanitdsi gyakorlatokra, melynek soran a tanitdjel6lteknek egyeddl
kell megtartaniuk a 45 perc hosszu tanitdsi érakat a mentor tanité és az egyetemi tanar
feligyelete mellett. Az 6vodapedagoégusok esetében ez az id6tartam rovidebb nagy
csoportban 35, kiscsoportban 25 perces foglalkozasokat lattunk el6. Az 6 esetiikben is a

mentor és az egyetemi tandr is jelen van a foglalkozasokon.

/////

éven egy-egy hetet, harmadik éven két hetet, negyedik éven pedig 6sszesen négy hetet, kett6t
az els6 félévben kettét a mdasodikban. Az els6 félévben szeptemberben tartézkodnak egy hetet
az iskolakban illetve az dvodakban, amikor a ,beszoktatasi id6szakot” illetve az iskola kezdést
tudjak alaposan  megfigyelni, illetve decemberben a téli sziinet el6tt (ami
Szerbidban/Vajdasagban mindig a karacsonnyal illetve karacsony kézeli id6ponttal kezd6dik és 3
hétig tart), még a masodik félévben majus kozepén tartdzkodnak az dvodakban illetve

iskoldkban, amikor az ellen6rz6ket a tanév végi teendbket kisérhetik figyelemmel.

2.1. A kérnyezetismeret ill. természet és tdrsadalom tanitdsdnak mddszertana

A felvételi vizsga az altaldnos miiveltségi teszten belll néhany kérdés erejéig tér csak ki a
kdrnyezettel, természet és tarsadalommal kapcsolatos témadkra. Ez azt jelenti, hogy nagyon
diffuz tudassal érkeznek a hallgatdok a karra az 6sszes természettudomannyal és tarsadalom
ismerettel kapcsolatos targybdl. Ehhez hozzajarul az is, hogy a kézépiskolak: a gimnaziumok
és a szakkozépiskolak teljesen eltéré tantervvel, programmal dolgoznak. Ezt figyelembe véve
a Kar programja/kurzusai ugy épulnek fel, hogy ezeket a kiilonbségeket az elsé és masodik
éven az alapozé targyak keretein beliil egy szintre hozzak. Az els6 és masodik éven oktatott

targyak listdja:
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Szerb mint nem
anyanyelv az irodalom

elemeivel 1-2.,
Bevezetés a
pedagdgidba,
Neveléselmélet,
Bevezetés a
pszicholdgidba,
Fejl6déslélektan,
Az informatika alapjai,
Oktatasinformatika,
Torténelem,
Helyesiras,
Fonetika,

Matematika 1.,

2. év

Bevezetés a pedagdgiai
pszicholdgiaba,
Oktataslélektan,
Oktatastechnolodgia,
Bevezetés a
didaktikaba,

Didaktikai rendszerek,
Retorika,

Mondattan és
szintagmatan,

Magyar irodalom,

A zenekultdra alapjai,

Idegen nyelv 1. — angol

nyelv,

Idegen nyelv 1. — német
nyelv,

Idegen nyelv 2. — angol
nyelv,

Idegen nyelv 2. — német
nyelv,

A filozdfia alapjai,

Szerb nyelvi
kifejez6készség,
Bevezetés a
szocioldgidba,

Valtozasok a magyar

helyesirasban,

Morfoldgia és
lexikoldgia,

Bevezetés a
természettudomanyokb
a,

Matematika 2.,
Bevezetés a
képz6mlivészetbe,

Az alsds tanuldk

testnevelésének alapjai,

Karvezetés

iskolakérus vezetése,

Enekkar, Néprajzi
alapismeretek,

Bevezetés az

irodalomtudomanyba,

Testnevelés 1.
— Természetes

mozgdsformak,

Testnevelés 2. — A
motorikus képességek

fejlesztése,

Tanitéi pedagdgiai

gyakorlat

Idegen nyelvi szébeli
gyakorlatok — angol
nyelv,

Idegen nyelvi szébeli
gyakorlatok — német
nyelv,

Magyar
etnomuzikoldgia,
Oktatasszocioldgia,
Szerb nyelvi

beszédgyakorlatok,
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A miuivészetek
hétkoéznapjai— a
hétkdznapok
mlvészete,
Kétnyelv(ség,
Kornyezetvédelem,
Oktatasfilozéfia,
Idegen nyelvi irasbeli
gyakorlatok —angol
nyelv,

Idegen nyelvi irdsbeli
gyakorlatok — német

nyelv,

Polgari nevelés,
Vallastorténet,

Polgari szokaskultura a
Vajdasagban —
mUvel&dés,

Fizika,

A zene szenzomotorikus
érzékelése,
Népkoltészet,
Képzéml(ivészeti
gyakorlatok — bevezetd
kurzus,

Nyelvjarastan,

Kémia,

A testnevelés mozgdsos
jatékai,

Torténelmi mondak a
magyarok multjardl,
Foldrajz,

Magyar nyelvtorténet,
Magyar torténelem,
Tanitdi didaktikai

gyakorlatok

A kornyezetlink/természet és tarsadalom targyak tanitdsdahoz sziikséges elméleti tudast
tobb kotelez6en teljesitend6 kurzus keretein belll kapjak meg: elsé évben: magyar
torténelem masodévben: bevezetés a természettudomanyokba (fizikai, kémiai és foldrajzi
tartalmak), harmadévben biolégia és negyed évben: vilagtorténelem. Ez mellett szdmos
valaszthatd targy is segiti a hallgatokat abban, hogy ezzel kapcsolatos ismereteiket

bdévithessék. A harmadik és negyedik évben oktatott tantargyak:

e

. ev

Gyermekolvaso és
kortars magyar
irodalom,
Csaladpedagdgia,
Iskolapedagdgia,
Bioldgia,

Bevezetés az anyanyelvi
tantargypedagogidba,
Anyanyelvi
tantargypedagégia,

Matematikadidaktika,
A matematikatanitas
madszertana,

A kornyezetismeret-
tanitds modszertana,
A testnevelés
tanitasanak
madszertana,

A zeneoktatas

madszertana,

A vizualis kultdra
maddszertana,

A szamitogép
alkalmazasa a
matematikaoktatasban,
Egészségligyi nevelés,
Bevezetés a
szociolingvisztikdba,
Idegen nyelvi

kommunikacios
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kompetenciak
fejlesztése 2. — angol
nyelv,

e Idegen nyelvi
kommunikaciés
kompetencidk
fejlesztése 2. — német
nyelv,

e Bevezetés a pedagdgiai
kutatas modszertanaba,

e Kommunikacid és
médiatudomany,

e E-learning kdrnyezetek
telepitése és
testreszabasa,

e A magyar m(ivel6dés
eurdpai aspektusai,

e Bevezetésa
gyogytestnevelésbe,

e Képz6mlivészeti

gyakorlatok,

4 év

e A magyar nyelv

tanitasa,

e A matematika tanitasa,

e A koOrnyezetlink

tanitasa,
e Atestnevelés tanitasa,

e A zenekultura tanitasa,

e Képz6mlvészeti kultura

tanitasa,

Idegen nyelvi
kommunikacios
kompetencidk
fejlesztése 1. —angol
nyelv,

Idegen nyelvi
kommunikacids
kompetencidk
fejlesztése 1. — német
nyelv,

Irodalom és medialitas,
Tehetséggondozas a
matematikaoktatdsban,
Statisztika
pedagoégusoknak,
Latogatdsok és
kirdndulasok
szervezése,

Nyelvi jatékok
modszertana,

Mesepoétika,

Délszlav
komparatisztika — az
irodalom interkulturdlis
tanulmanyozasa,
Dramapedagdgia,

A nyelvi hatranyos
helyzettdl az
analfabetizmusig,
Okoldgia,

Jelentéstan,

Kornyéklink él6vilaga,
Masodlagos szébeliség,
m(ivel6dés, Bevezetés a
szerb, mint nem
anyanyelv és irodalom
tanitasanak
modszertanaba
Botanikai praktikum,
Zoolégiai praktikum,
Kodaly-mddszer,
Matematikai
modellezés a kezd§
matematikaoktatasban,
A gyermektancok
alapjai,

Kényvkultura és
vajdasdgi magyar
médiatorténet,

Tanitéi mddszertani

gyakorlat

Gendernyelvészet,
A magyar nyelv
morfoszintaxisa,
Hatranyos helyzet(
tanuldk motivalasa,
Vajdasagi magyar
irodalom,
Kombinatorikai

képességfejlesztés,
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e A gyermek zenei

kreativitasa,

o Nyelvitervezés és

anyanyelvi oktatas,

e Bevezetés modern

nyelvészetb,

e Bevezetésa
dokimoldgiaba,
e Bevezetésa

m(ivészettorténetbe,

e Hatrdnyos helyzet(
tanuldk integracidja,

e Azidegen nyelv
tanitdsanak elméleti

alapjai — angol nyelyv,

e Azidegen nyelv
tanitasanak elméleti

alapjai — német nyelv,

Innovativ oktatasi
megoldasok az integralt

oktatasban,

Koérnyezeti nevelés-
program szervezése és
megvaldsitdsa,

A Balkdn torténete,
Matematika és jaték,
Szabadidé és

sporttevékenység

szervezése,
Kérnyezetvédelem a
gyakorlatban,
Szorakoztatd
matematika,
Zoopedagogia,

Szerb mint nem

anyanyelv és irodalom

tanitasanak
maodszertana,

Bioldgiai gyljtemények
— praktikum,

Hatranyos helyzeti
feln6ttek képzése,

Az idegen nyelv
tanitasanak gyakorlati

alapjai — angol nyelv,

Az idegen nyelv
tanitasanak gyakorlati
alapjai — német nyelyv,
Egyéni komplex
tanitéi gyakorlat,

A diplomadolgozat

elkészitése,

A diplomadolgozat
elkészitése és védése

2.2. A harmadéves dvodapedagdgusok programja
A kurzus a harmadik éven a nydri szemeszterben zajlik. A kurzus pontos neve:

Kornyezetismeret tantargypedagdégiaja. A tantargy kotelez6 és heti 4 éra elméletet illetve

gyakorlatot Iat el6. Kredit értéke 4 ESCT.

A kurzus célja: hogy a hallgatok képesek legyenek elsajatitani az dvodds gyerekekkel vald
megfelel6 kommunikacidot, hogy a foglalkozdsok sordan megfelel6 kompetenciakkal
rendelkezzenek ahhoz, hogy a gyerekekkel a kozvetlen kornyezetilket megértessék és
megtapasztaltathassak. A hallgatéknak meg kell ismerni a kornyezetismert fontossagaval,
valamint, hogy a gyerekekkel valé kommunikacié soran észrevegyék és megfigyeljék, hogy azok
elméleti ismeretei milyen szinten vannak és ehhez aztan idomitani tudjak a realizalni kivant
tartalmakat. Szintén cél, hogy a hallgaték tanulmanyaik befejezése utan is érdekeltek legyenek a

kornyezetiikben lejatszddo valtozasok és torténések irdnt és hogy ezt a munkajuk
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soran is alkalmazzak, valamint, hogy képesek legyenek o©ndlléan dolgozni az dvodas

csoporttal.

A targy kimeneti kovetelményei kozott szerepel, hogy a megszerzett tudas valjon
gyakorlatta, amit kreativan tudnak, majd alkalmaznak, képesek legyenek a munka
megszervezésére, képesek legyenek olyan feladatok megvaldsitdsara a kornyezetismeretbdl,
hogy azt a mindennapi torténéseken illetve példakon keresztll el tudjdk magyarazni,
ondlléan képesek legyen olyan programok megszervezésére, amelyekben a
kornyezetismeretnek és kornyezetvédelemnek fontos szerep jut. Képesek kell, hogy
legyenek megfelel6 kdrnyezetet teremteni a gyerekek szamdra, ahol az adott jelenségeket
vagy fogalmak megfigyelhet. Képesnek kell lennie arra, hogy fejlessze a gyerekek logikus

gondolkodasat illetve az alkotoképességiiket.

Az Osszesen 15 tanitasi hétbdl az elsé hét héten az elméleti alapok elsajatitasa zajlik, mely
id6 alatt 2 zarthelyi dolgozatot kell sikeresen teljesiteni a hallgatdknak. A nyolcadiktél a
tizenharmadik hétig parokban dolgozva szimuldljak a foglalkozasokat, amikor a két személy
elkésziti a foglalkozas vazlatdt majd a csoport tagjainak segitségével, akik az 6vodas
csoportot jatsszak el, megtartja a foglalkozast egy adott egységgel kapcsolatban. Az utolsé
két héten a fotddokumentdcidok bemutatdsara keril sor. A fotddokumentaciét olyan
témakrol készitik el, melyeket fel tudnak majd haszndlni a negyedik éven a gyakorld
6vodakban tartott foglalkozasok alkalmaval. A fél év végéig minden hallgaténak irdsban is el

kell késziteni egy sajat foglalkozas tervezetet az el6re megadott tanitasi egységbdl.

A kovetkez6ekben egy abran keresztil mutatjuk be egy szimulacidés gyakorlat id6beli

felépitését:

A gyakorlatok tervezett menete:

10 perc 1. csoport: ,Narracié”: A foglalkozastervezet adatainak részletes bemutatdsa
30 perc 1. csoport: A nagycsoportos foglalkozas bemutatdsa

30 perc Az 1. csoport altal bemutatott foglalkozas elemzése

10 perc 2. csoport: , Narracid”: A foglalkozastervezet adatainak részletes bemutatasa
10 perc 2. csoport: A kiscsoportos foglalkozds bemutatasa

20 perc A 2. csoport altal bemutatott foglalkozas elemzése
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20 perc Sziinet

50 perc A két foglalkozas 6sszehasonlitdsa, esetleges hibdk megbeszélése, otletek.

A fotddokumentacids beszamoldt parban készitek el a hallgaték és prezentacidként mutatjak be
az adott témaval kapcsolatban. A beszdmoldak minimum 10 fényképet kell tartalmaznia, és
minden fényképhez mellékelni kell egy leirdst, hogyan alkalmazndk, haszndlndk fel a képet egy

foglalkozason, az 6ra mely részén, milyen témakorokhoz kétédéen

A harmadik feladat a sajat (egyéni foglalkozds tervezet elkészitése, mely az elméleti érakon
megtanult szabalyok és kinézet alapjan kell, hogy elkésziljon. A tovabbiakban néhany témat
mutatunk be, melyekrél tervezetet készitenek a hallgatdk: Erdei Allatok (medve, mdkus,

siin), Oszi id6jaras, A hét napjai, Tavaszi idGjaras, Déli gylimélcsok, Szarazfoldi kdzlekedés

Pontozasi rendszer:
e Aktivitds a gyakorlatokon: 25
e Aktivitds az elméleti rakon: 5
e Oravazlat kidolgozas: 15
e Zarthelyi: 10
e irasbeli: 30

e Szobeli: 15

A 3. és a 4. mellékletben egy kiscsoportos és egy nagycsoportos foglalkozas tervezet taldlhato.

2.3. A harmadeéves tanitok programja

Az tanitdk maddszertani felkészitése az 6vodapedagdgusokhoz hasonléan a harmadik év nyari
szemeszterében zajlik. A targy neve A kornyezetismeret-tanitdas mddszertana. A tantargy

heti 4 6raval megy, kotelez6 targy. Kreditértéke 4 ESCT.

A tantargy célja, hogy megalapozza a hallgatdk mddszertani ismereteit, hogy aztdn a munkajuk
sordan majd megfelel6en tudjanak foglalkozni az iskolds gyerekekkel. Valamint, hogy

tanulmanyozzdk és elsajatitsak a tantarggyal kapcsolatos tudnivaldkat, témakoroket és a
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tanmenetet. Tovabbi cél, hogy a kurzus sordn felkésziiljenek a gyakorlati drakra, melyeken

képeseknek kell, hogy legyenek a modern kor kihivasait figyelembe véve dolgozni.

A targy kimenete: A hallgaténak a kurzus elvégezésekor rendelkeznie kell mindazokkal a
kompetenciakkal, amelyek alkalmassa teszik a Kérnyezetlink és a Természet és tarsadalom
targyak oktatdsdra. A hallgaténak tudnia kell felmérni a tanuldk képességeit és a tanitasi

egységek mennyiségét és mélységét ehhez kell igazitania.

Az 6sszesen 15 tanitasi hétbél az els6 hat héten az elméleti alapok elsajatitasa zajlik, mely id6
soran 2 zarthelyi dolgozatot kell sikeresen teljesiteni a hallgatoknak. A hetedik és a
tizenharmadik hét kozott pdrokban dolgozva szimuldcidos &rakon keresztiil prébaljuk
begyakorolni a megszerzett tudast, majd az utolsé két héten a fotddokumentacidk
bemutatasara kerl sor. A fél év végéig minden hallgatdnak irasban is el kell késziteni egy sajat
tervezetet az el6re megadott tanitasi egységbd6l. Néhany cim ezek kozil: A novények és allatok
jelent6sége az ember szdmara, A targyak (anyagok) viselkedése a vizben és kiilonbozé
folyadékokban (uszik, slllyed, oldédik, nem oldddik), A viz kérforgasa, A viz halmazallapot
valtozasai melegitéskor és hltéskor, Fény és arnyék: az arnyék alakja, nagysaga, nappal és

éjszaka, A leveg6 tulajdonsdgai: szaga, atlatszésaga, szennyezettsége, védelme

A kovetkez6ekben egy abran keresztil mutatjuk be egy szimulacidés gyakorlat id6beli

felépitését.
10 perc 1. csoport: ,Narracid”: A tanitasi éra adatainak részletes bemutatasa.
20 perc 1. csoport: A tanéra megjelolt részének megtartasa
10 perc A 1. csoport altal bemutatott tandrai szakasz elemzése
10 perc 2. csoport: ,,Narracio”: A tanitdsi éra adatainak részletes bemutatasa.
20 perc 2. csoport: A tandra megjelolt részének megtartasa
10 perc A 2. csoport altal bemutatott tandrai szakasz elemzése
10 perc 3. csoport: ,,Narracid”: A tanitdsi éra adatainak részletes bemutatasa.
20 perc 3. csoport: A tandra megjelolt részének megtartdsa
10 perc A 3. csoport altal bemutatott tandrai szakasz elemzése
15 perc A harom tanérai szakasz 6sszehasonlitdsa, esetleges hibak megbeszélése, otletek.
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Pontozasi rendszer:

Aktivitas a gyakorlatokon: 25
Aktivitas az elméleti 6rakon: 5
Oravazlat kidolgozas: 15

Zarthelyi: 10

irasbeli: 30
Szébeli: 15
2.4. A negyedéves tanitok A kérnyezetiink tanitdsa kurzus programja

A negyedik évfolyamon a hallgaték a gyakorlé iskoldinkba jarnak ki heti két napon a téli és a

nyari szemeszterben. A Karnak két gyakorlé iskolaja van. Az egyikben a matematika és kdrnyezet

(természet és tarsadalom) 6éradk zajlanak még a masikban a zenekultura, testnevelés, magyar

nyelv és képz6mivészet. Mi b6vebben a kornyezetiink tanitds érakat fogjuk bemutatni. A

hallgatdok 3 csoportban dolgoznak, minden csoport 6-8 tagu. Hetente egy targybdl egy csoport 2

orat tart meg, melyet a mentor tanar és az egyetemi tanar értékel. A targy célja, hogy a hallgatd

ondlléan tudja hasznalni a tanitdsi moédszereket és munkaformdkat a kiilonb6z6 oktatasi

tartalmak tanitdsakor a kornyezetiink illetve a természet és tdrsadalom orak alkalmaval. A

tanitasi érakat a tandr (mentor osztalyozza) és a nyari szemeszter végén ebbdl atlag alapjan

osztdlyzatot ad. Minden megtartott 6rat 45 perces 6rds elemzés kovet, melyen a hallgatd a

csoport tagjai és a mentor is elmondja a véleményét és megteszi megjegyzéseit. Az elemzés a

kovetkez6 szempontok alapjan torténik:

Az 6ra tartalmaval kapcsolatos szempontok:

8.

1
2
3
4.
5
6
7

A hazi feladat ellen6rzése

Ismétlés, kapcsolat az el6z6 témakkal, az el6z6 ra anyagaval
Motivacid

Megtortént-e a célkit(izés?

Eredményesen dolgozta-e fel az adott tartalmat?

Figyelembe vette-e a gyerekek el6tudasat, életkori jellemzéit?
Az (aznapi) aktualitdsok bekertltek-e az éraba?

Hogyan alkalmazta az individualizalast és a differencidlast a tananyag feldolgozasa, a

feladatok kiosztasa, a gyerekekhez vald egyéb viszonyulas soran?
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9. Eleget kérdezett-e, aktivizalta-e a gyerekeket?

10. Kihaszndlta-e a tananyag és a drai helyzetek teremtette lehetfségeket a nevelési

célok megvalésitasara?

Az 6ra megvaldsitasaval kapcsolatos szempontok:

Munkaformak alkalmazasa
Szemléltets eszkozok alkalmazasa

Milyen ismeretforrdsokat alkalmazott a téma feldolgozdsa soran?

Hogyan hasznalta a tankdnyvet?

1
2
3
4. Milyen taneszkozoket hasznalt az 6ran és hogyan?
5
6. Eredményesek voltak-e a feladatok és a kérdések?
7

Milyen volt a viszony a tanitd és a tanuldk kozott?

Az 6ra szerkezetével kapcsolatos szempontok:

1. Megfelel6 volt-e az id6beosztas?

2. Megvaldsitotta-e az 6ra minden szerkezeti elemét?

3. Kifutott-e az id6bél?

4. Tudott-e reagdlni a felmerilt varatlan helyzetekre?

5. Mennyire tért el az 6ratervtdl és indokolt volt-e az eltérés?

6. Milyen mértékben kot6dott a tananyag térben, id6ben és tartalomban a gyerekek

mindenapjaihoz?

7. Tiszteletben tartotta-e az alapvet6 mddszertani elveket?

A hallgaték 4 hetet toltenek hospitalason, amikor naplét vezetnek a munkajukroél és ezt az
év végén leadjak az illetékes tanarnak. A hospitdldsi naplé megléte a vizsga elGtti

kotelezettség része.

A kurzus 7 ESPB kreditpontot ér.

2.5. A negyedéves dvodapedagdgusok Kérnyezetismereti foglalkozdsok kurzusdnak menete

A negyedik éven a téli és a nyari szemeszterben is az évodapedagdgusok heti két napot

toltenek a gyakorlé 6vodainkban, ahol 2 csoportban dolgoznak. Egy kombinalt foglalkozast
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tartanak meg a kiscsoport szamdra, amikor a matematikdt és a kornyezetet oOtvozik,
torekedvén ezzel a minél holisztikusabb megkozelitésre, hiszen a kett6t kiilonvalasztani
nagyon nehéz, f6leg a kisgyerekek esetében. llyen tartalmak példaul: Advent és kor, Kint-

bent, téli dlmot alvo allatok, Erdész, mint foglalkozas, vastag vékony.

A vizsgafoglalkozasokat ugyan dgy, mint a tanitdk esetében is a mentor tanar és az egyetemi

tandr koveti és osztalyozza a foglalkozast kdvets kozos elemzésen.

A fél év soran négy hetet toltenek a hospitaldssal, amirél hospitdlasi naplét vezetnek, ezt

kotelesek leadni a Karon az illetékes tanarnak-

A kurzus 7 ESPB kreditpontot ér.

Az 1. és a 2. mellékletben egy 1. osztalyos és egy 3. osztdlyos dravazlat taldlhatd, melyet a

gyakorlé iskoldban torténd dératartds soran irtak a hallgaték.

2.6. A tanitok és ovodapedagogusok A kbrnyezetiink-tanitds korszerdi
modszertana/ A kérnyezetismeret korszer(i modszertana mesterszakos

programok bemutatdsa

Az egy éves mesterképzés alatt a tanitdk illetve dvodapedagdgusok valaszthatd targyként
hallgathatjdk A kornyezetiink tanitds korszerld mddszertana illetve Kornyezetismeret korszerd
moddszertana elnevezésl targyakat a téli szemeszterben, ahol a legujabb mddszertani
megkozelitésekr6l tanulhatnak. A targy feldleli az elméleti érdkat, valamint egy projekt

modszerrel kidolgozott téma megvaldsitasat és bemutatasat. A kurzus 8 ESPB pontot ér.
A pontozas a kurzuson a kovetkez6 képen torténik:

e Aktivitds az elméleti 6rakon: 10
e Aktivitas a gyakorlatokon: 15
e Projekt megvaldsitds:25

e Szobeli: 50

Az 5. mellékletben egy mester szakon késziilt projekt beszamolé olvashato.
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2.7. A Kar egyéb tevékenységei

A Karon a tehetséges tanuldkkal kilon mlhelyeken beliil foglalkoznak az oktatdk. Ezek a
mUihelyek a kovetkez6ek lennének: Testnevelés m(ihely, Antropoldgia mdhely, Informatika
az oktatasban, A multimédia szerepe és mindennapi hasznalata, Zongora éra az évoddaban,
Psyché csoport, Kultura-, érték- és mivel6déskutatdsi mihely, Angol nyelvvizsga felkészités
muhely, Tarsas nyelvészeti beszélgeté kor — mlhely, Médiakor, Néprajzi M(hely, A film
elmélete és gyakorlata, Matematika és matematikai modszertan mihely, Pedagdgia mihely.
Ezeknek a mihelyeknek a keretein belilil a hallgatéknak fejlédnek az adott targyon beliili

madszertanokkal kapcsolatos kompetenciai.

A Karon a mar gyakorlé évodapedagdgusok és taniték szamara akkreditalt tovabb
képzéseket is tartunk évi kétszer a Nyari és a Téli Egyetem keretein beltl. A Karunk altal
kinalt kurzusok a kovetkez6ek lennének: web 2.0-3as eszk6zok lehet6ségei az oktatdsban,
els6segély, a matematikai alapfogalmak oktatdsanak fejlesztése a taniték és
o6vodapedagogusok korében, motoros kompetencidk fejlesztése mozgdsos jatékokon
keresztlil, a testnevelés oktatdsanak kihivasai az altaldnos iskola alsé osztalyaiban,
zoopedagodgia és kornyezeti nevelés alsdé tagozaton, a gyakorld pedagdgusok felkészitd
képzése az interaktiv tabla alkalmazasara, sajatos nevelési igényl gyerekek az olvasastanulds
kezdetén, a projekt mddszer alkalmazasi lehetéségei a vizualis nevelésben, motivacidé és
érzelmek, dualis képzésben résztvevs tanarok és szakmunkatdrsak pedagdgiai-pszicholdgiai
szakképzése, korszer(i (mobil) oktatastechnolégia (online program), a pozitiv megerGsités
modszerének jelent6sége az dévodaban, zenei programok haszndlata és alkalmazdsa a
zenekultdra tantargyban az évodatdl az iskolaig, nyelvi kisérletek — heurisztikus mddszerek
az anyanyelvoktatasban, a robotok alkalmazasa az oktatasban (az évodatél a kozépiskolaig),
interaktiv matematika — jatékok alkalmazasa a matematika tanitasaban. Ezeket a kurzusokat
a mar gyakorldé pedagdgusoknak szanjuk, hogy kiilonb6z6 kompetencidikat fejlesszik illetve,
hogy a meglév6 ismereteiket bdvitsik a legkorszerlbb és leghatékonyabb Ujitasokkal,

amelyek az utdbbi id6ben az oktatasban megjelennek.

A Magyar Tannyelv(i Tanitdképz6 Kar minden évben megszervezi a Nemzetkozi Tudomanyos
Modszertani Konferencidt, ahol a modern kor oktatasi és nevelési kihivasaival, a

motivalatlansdggal, az Uj technikai eszk6zokkel a felzarkdztatassal és a tanligy problémaival
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és a lehetséges megoldasokkal foglalkozik. A konferencidara nem csak neves kilféldi és hazai

egyetemi tanarok jonnek el, hanem a gyakorldé pedagdgusok is részt vesznek rajta.
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4. Mellékletek
1. melléklet

ORAVAZLAT

TANTARGY:

Természet és tdrsadalom

TANITASI EGYSEG:

Az él6 és az élettelen természet. Az életfeltételek.

A Nap és az élévilag

I. ALTALANOS ADATOK

Iskola, osztaly és tagozat: MTTK gyakorlé iskola, 3.b
Ddtum és az ora megtartdsdnak ideje: 2019. 03. 14. 15:15-16:00
Tanit:

Osztdlytanito:

Vezeté tandr:

Il. ALTALANOS MODSZERTANI ADATOK

Tantdrgy: Természet és tarsadalom
Téma: Az é|6 és az élettelen természet
El626 tanitdsi egység: Ellen6rzé

Az é16 és az élettelen természet. Az életfeltételek. A Nap
Tanitasi egység:
és az él6vilag

Kévetkez6 tanitdsi egység: A leveg6 és az él6vilag

Feladatok: Oktatasi feladatok:
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- az él6 és az élettelen természet fogalmanak

felelevenitése

-az életfeltétel fogalmanak felelevenitése

- a Nap él6vilagra gyakorolt hatdsanak elsajatitasa
Nevelési feladatok:

- Erkolcsi nevelés: tiirelem és fegyelem
- Az érdekl6dés felkeltése: motivacid
- Rendszerességre, kotelességtudatra nevelés: hazi

feladat elkészitése, leellenérzése

- Ertelmi nevelés: megismerés igényének fejlesztése
- Kérnyezetvédelemre vald nevelés

- Munkdra vald nevelés: a feladatok elvégzése soran
- Az allatok és novények szeretetére vald nevelés: az
- Egészség megdbvasara nevelés

- Rendre vald nevelés

Funkcionalis feladatok:

- Megfigyel6képesség fejlesztése

- Emlékezés fejlesztése

- Logikus gondolkodas fejlesztése

- Megismerés igényének fejlesztése

- Szokincsbdvités

Oratipus:

Uj anyagot feldolgozé éra

Tan- és segédeszkozok

Tankonyv, laptop, hangszdrd, virdgok, puzzle, csiraztatott

magvak, ppt
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Munkaformdk:

Frontdlis, egyéni -, paros-, csoportmunka

Tanitdsi modszerek:

Szébeli kozlés, beszélgetés, magyarazat

- Tantdrgyon beliil:

Korreldacio: Ehhez a témahoz tartozd el6z6 tanitasi egységekkel

- Magyar nyelvvel

Dr. Marinkovi¢ ~ Simeon, Markoci¢ Slavica (2012):
Tankényv:

Koérnyezetiink — Az altalanos iskolak harmadik osztalya

szdmdra, Kreativ K6zpont, Beograd

Tandra helyszine:

Tanterem

Oktatadsi standardok:

T.T.I.3.5.6, T.T.1.3.5.7

Kompetencidk:

Logikus gondolkodds, beszédkészség fejlesztése

A tanulé aktivitasa:

Egyéni munka, kovetia tanité utasitdsait, csendben

jelentkezik, megoldja a kiosztott feladatokat

A tanito aktivitdsa:

Motivalds, dicséret, segitségnyujtas,  figyelem ésrend

fenntartasa

Az ora célja, kimenetele:

A tanuldk ismereteinek bdvitése az életfeltételekkel és a

Nap élélényekre gyakorolt hatasaval kapcsolatban.

Ill. AZ ORA SZEREKZETE

1. Bevezetd (el6készitd) rész (10 perc):

- Bemutatkozds

- Hdzi feladat ellenérzése

- Az el6z6 ora anyagdnak dtismétlése (kérdések)

- Motivdcio (puzzle, taldlos kérdések)

- Célkittizés
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- A Nap hatdsa a névényekre

- A Nap hatdsa az dllatokra

2. Kézponti rész (30 perc): - A Nap hatdsa az emberekre

- Csoportmunka: feladatlapok kitéltése

- A feladatlapok leellenérzése

- Az 6rdn tanultak dtismétlése

3. Befejez6 rész (5 perc): - Osszefoglalé kiosztdsa

- Elk6szénés
IV. AZ ORA MENETE
Az 6ra menete Moddszertani és didaktikai megjegyzések
BEVEZETO RESZ:
(10 perc)
Bemutatkozas:

Sziasztok! A mai 6rat én fogom megtartani nektek! | Készéntés, bemutatkozds
Munkaforma: frontdlis

(Az els6 kérdésem az volna, hogy kaptatok-e hazi Oktatasi mddszer: Szobeli kézlés

feladatot a tanitd nénitél? (igen, nem) . . .
Tanuldkkal valé kapcsolatfelvétel

Amennyiben igen, akkor ellendrizziik le kbzosen, aki

pedig nem csinalta meg, az jovs drara potolja be!)

Hazi feladat ellendrzése:

A mai 6ran el6szor a mult 6ran tanultakat fogjuk
atismételni. (rovid kérdések segitségével). Munkaforma: Frontdlis

- Mirdl tanultatok az ellendrzd elétti 6ran? Oktatasi mddszer: Szobeli kézlés, beszélgetés

Vart valasz: a magyar nemzeti iinnepekrd| Lelkiismeretességre és szorgalomra vald nevelés
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- Ki tudna nekem felsorolni, melyek voltak ezek az

Ginnepek?

V.v.: marcius 15., augusztus 20. (Szent Istvan),
oktdéber 23.

- Miért jelent6s marcius 15.-e? Mi tortént ezen a

napon 1848-ban?

V.v.: ekkor kezd6dott el az 1848-as szabadsagharc,

Pet6fi Sandor elszavalta a Nemzeti dalt stb.

- Holnap lesz marcius 15.-e. Megy-e valaki ilyen

linnepségre?

- Ki tudna megmondani, hogy mit Ginnepellink

auguztus 20.-an?
V.v.: az Uj kenyér linnepét
- Es végiil oktéber 23.-an mirdl emlékeziink meg?

- Az 1956-0s forradalomrél.

- Nagyon jo, ligyesek vagytok. Mivel ezt ilyen

szépen megtanultatok, ezért jatszani fogunk egyet.
Jaték: puzzle parokban

- Minden csoport kap egy boritékot, amiben egy kép

darabjai vannak, nektek az lesz a feladatotok, hogy
kirakjatok a képet és megmondjatok nekem, hogy

mi van a képen.

Vdrt vdlaszok: fecske, gdlya, medve, kutya, ibolya,

narcisz, hévirdg, tulipan, 3.a

A gyerekek valaszait felirom a tdblara oszlopokba

rendezve.

- Nagyon ligyesek vagytok! Taldlés kérdésekkel
fogjuk folytatni.

Az el6z6 6ran tanultak atismétlése:

Munkaforma: Frontdlis, kérdés-felelet

Oktatasi modszer: Szdbeli kbzlés, beszélgetés

Hazaszeretetre valo nevelés.
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Veheted a boltban,

veheted az utcdn,

veheted vdsdrban,

veheted a pusztdn, Motivacio:
veheted napkdzben, Munkaforma: pdros, egyéni
és veheted este, Oktatasi modszer: jaték) puzzle+taldlos kérdések)

de nem fizetsz érte

soha egy fillért se. (leveg6)

Ki tud mindennap laba nélkiil felkelni? (Nap)

Nagyon hidegben jég leszek,
nagy melegben pdra.
Szdrazsdagban rdlocsolnak

flire meg a fara. (viz)

A féldkéreg legkiilsé, laza rétege,
gilisztak vakondok mdszkdlnak

benne. (talaj)

A gyerekek vélaszait felirom a tablara 4. oszlopként.

- Mit gondoltok, milyen tulajdonsagok alapjan
kerliltek az adott oszlopba az egyes

fogalmak/élélények?
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Az els6 oszlopba miért kerlt pont a fecske, a

goblya, a medve és a kutya?
V.v.: mert mind a négy az allatok kdzé tartozik

- A masodik oszlopba miért keriilt pont az ibolya, a

narcisz, a hévirag és a tulipan?
V.v.: mert mind a négy a novények kozé tartozik

- A harmadik oszlopba mit jelenthet a 3. a osztaly?

Az elsé két oszlop alapjan mar biztosan rajottetek.

V.v.: Benniinket  az emberek csoportjat.

- A hdrom csoport a névények, az allatok és az

emberek milyen k6zos csoportba tartoznak?
V.v.: 6k alkotjak az é16 természetet.

- Es a negyedik oszlopba mi alapjan keriiltek a

fogalmak?

V.v.: Ok alkotjdk az élettelen természetet.

(ha nem tudjak, akkor segit6é kérdésekkel

ravezetem Gket)

- Es az él6 és az élettelen természet egyiittesen
alkotjdk a természetet. Ismételjik at: mi a

természet?

V.v.: Minden, ami korilvesz bennlinket.

- Ahogyan azt az el6z6 osztalyban tanultatok az élé
és az élettelen természet szoros kapcsolatban

allnak egymassal. Ahhoz, hogy az él6lények

fennmaradhassanak, életfeltételekre van
szlikséglik. Az élettelen természet elemei alkotjak
az életfeltételeket. Tehat a levegd, a talaj, a viz, a
hé és a fény nélkilozhetetlen az él6 természet

szamara.

Py

Az el6z6 tanévben tanultak atismétlése:
Munkaforma: Frontdlis, kérdés-felelet
Oktatdsi modszer: Szdbeli kézlés, beszélgetés

Emlékez6képesség fejlesztése.

e

Az el6z6 tanévben tanultak atismétlése:
Munkaforma: Frontdlis, kérdés-felelet
Oktatdsi modszer: Szébeli kézlés, beszélgetés

EmlékezGképesség fejlesztése.
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- Ki tudnd megmondani, hogy miért életfeltételek

ezek az elemek, és tulajdonképp mi is az

életfeltétel?

V.v.: nem tudunk létezni nélkilik, kellenek az

élethez, fennmaradasunkhoz sziikségesek

- Es melyek azok az él6lények, amelyek nem tudnak

létezni az életfeltételek nélkal?

V.v.: a névények, az allatok és az emberek.

- Milyen koz6s tulajdonsdgaik vannak az

él6lényeknek, amelyek  alapjan az élé

természethez soroljuk 6ket?

V.v.: sziiletnek, lélegeznek, taplalkoznak,

novekszenek és utédokat hagynak.

- Nagyon lgyesek vagytok! Képzeljétek el, hogy ma
az egyik életfeltételrél a Naprél fogunk tanulni és

arrdl, hogy hogyan hat az él6lényekre.

Kivetitem a cimet a tablara: Az él5 és az élettelen
természét. Az életfeltételek. A Nap és az éldvilag.

Kérlek benneteket, hogy masoljatok at a flizetbe

Py

Az el6z6 tanévben tanultak atismétlése:
Munkaforma: Frontdlis, kérdés-felelet
Oktatdsi mddszer: Szébeli kézlés, beszélgetés

Emlékez6képesség fejlesztése.

Célkitlizés: az Uj tananyag témajanak ismertetése: a

Nap, mint életfeltétel

Oktatasi modszer: Szobeli kézlés

Cim felirds, ppt

KOZPONTI RESZ:

(30 perc)

- Kezdjiik is el. Mit gondoltok miért van sziiksége az

él6lényeknek a Napra?

V.v.: mert fényt és hét kapnak téle.

- lgy igaz. A Nap a fény és a hé forrasa. A Nap
valdjaban egy csillag, egy forré gazgémb. A Nap a

naprendszer kdzponti tagja, kortlotte keringenek a

A Nappal kapcsolatos ismeretek atadasa:
Munkaforma: Frontdlis, kérdés- felelet
Oktatasi médszer: Szdbeli kézlés, beszélgetés

Logikus gondolkodas fejlesztése
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bolygdk. Ezt itt Iathatjatok. Ki jonne ki megmutatni,
hogy melyik a F6ld?

Ki hivok egy tanulét, akinek segitségével

bemutatom hogyan kering a F6ld a Nap kordil.
-Hany bolygd van?
V.v.: 8.

- Fel tudna sorolni 6ket valaki?

V.v.: Merkur, Vénusz, Féld, Mars, Jupiter,

Szaturnusz, Urdnusz Neptunusz.

- Mit gondoltok milyen kdvetkezményei vannak

annak, hogy a Foldiink a Nap kordl kering?

V.v.: Valtakoznak az évszakok.

- lgy igaz, az év egyes szakaszaiban a Fold egyik
oldala kozelebb van a Naphoz. Ekkor ott tavasz
illetve nydr van. Az ellenkezé oldalon, pedig 6sz és

tél van.

Ki hivok egy tanuldt, akinek segitségével

bemutatom hogyan kering a Féld a Nap kériil.

- Megbeszéltiik, hogy a Nap hét és fényt biztosit a
Foldon él6 él6lények szamara. Most pedig arrdl
fogunk beszélni, hogy az egyes él6lény csoportok

szamara miért fontos a Nap
- A novények és a Nap
- Miért fontos a novényeknek a Nap?

V.v.: taplalékkészitésnél hasznaljak, fontos azért,

hogy szépen novekedjenek és fejlédjenek

- Hallottatok mar a fotoszintézisrdl?

Megismerés igényének fejlesztése

Melléklet: ppt

Munkaforma: Frontdlis, kérdés- felelet
Oktatasi modszerek: Szobeli kbzlés, beszélgetés
Logikus gondolkodas fejlesztése

Megismerés igényének fejlesztése

Sajat tapasztalaton alapuld kdvetkeztetés

Melléklet: ppt

Munkaforma: Frontdlis
Oktatdsi modszer: Szébeli kézlés, beszélgetés

Melléklet: ppt
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- Ahhoz, hogy a novények novekedjenek, taplalékra
van szikséglik. Ezért a gyokereiken keresztiil a
talajbdl felszividk a vizet és a tapanyagot, amelyet
utdna a szaron keresztil a levelekig tovdbbitanak. A
napfény segitségével a vizbdl és szén-dioxidbdl a
levelek taplalékot készitenek a névény szamdra. Ezt
nevezzik fotoszintézisnek. Majd késGbb fogtok errdl
bévebben is tanulni. A fotoszintézis kozben a
névények oxigént is készitenek, amit az él6lények
belélegeznek. Ezért fontos, hogy vigydzzunk a

novényekre és minél tobb fat és viragot lltesslink.

- Az el6bb emlitettétek, hogy a novények csak
megfelel6 fény és hé mellett tudnak szépen
novekedni és fejlédni. Nézzétek meg ezt a harom
virdgot. Szépek? Biztosan a ti anyukatok is kapott

ilyet nénapra. Képzeljétek el hoztam nektek

valamit. Szeretnétek latni, hogy mi van ebben a
dobozban? Igen? Ha megigéritek, hogy szépen
viselkedtek és csondben lesztek, akkor kérlek
benneteket gyertek ide az asztalhoz és megnézziik

kdzosen.

- Elhoztam nektek a viragokat, amiket a képen
latattok. Mit gondoltok mi tortént ezekkel a

viragokkal?
V.v.: a gyerekek otleteinek meghallgatasa

- Képzeljétek el, hogy ez a virag szombat 6ta a
frizsiderben volt. Ott ugye nem kapott fényt és

hideg volt, azért néz ki ilyen csunyan.

- A kovetkez6 virag a szekrényben volt, ahol nem

kapott fényt, ezért kifakultak a levelei.

Munkaforma: Frontdlis

Oktatasi modszer: Szobeli kbzlés, szemléltetés

Logikus gondolkodds, emlékezGképesség,

beszédkészséq fejlesztése

Kérnyezetvédelemre vald nevelés

77




- A harmadik cserép az asztalon volt a szobaban

fényben és melegben. Ez azért néz ki ilyen szépen.

- Megmutatom nektek a prezentacid segitségével,
hogy mi is tortént a virdgokkal szombat és

csutortok kozott...
- Mit allapithatunk meg a kisérlet alapjan?

V.v.: A novényeknek sziikségiik van fényre és hére

ahhoz, hogy szépen tudjanak novekedni és fejlédni.

- Képzeljétek el csindltam még egy kisérletet. Buza
és napraforgd magot csirdztattam. gy néztek ki

csutortokon, egy héttel ezel6tt.

- Kivancsiak vagytok ra, hogy néznek ki

most? Vajon mi torténhetett vellik?

V.v.: a gyerekek otleteinek meghallgatasa

- Képzeljétek el, hogy ezek a magok a frizsiderben
voltak. Ott ugye nem kaptak fényt és hideg volt,

ezért nem is csiraztak ki.

- A kovetkez6 magok a szekrényben voltak, ahol
nem kaptak fényt, ezért ilyen halvanyak, de

valamennyire kicsiraztak.

- A harmadik doboz az asztalon volt a szobdban
fényben és melegben. Ezért ilyen szépen

kicsiraztak.

- Megmutatom nektek a prezentacio segitségével,

hogy mi is tortént a magokkal az elmult héten
- Mit allapithatunk meg a kisérlet alapjan?

V.v.: A magoknak sziikségiik van fényre és hére

ahhoz, hogy szépen tudjanak csirazni.

Munkaforma: Frontdlis

Oktatdsi modszer: Szobeli kbzlés, szemléltetés

Logikus gondolkodads,

beszédkészséq fejlesztése

emlékezbképesség,

Egészséges életmddra vald nevelés

Munkaforma: Frontdlis

Oktatasi modszer: Szdbeli

tapasztalds

Logikus gondolkodads,
beszédkészség  fejlesztése,

fejlesztése

kézlés, beszélgetés,

emlékezbképesség,

megfigyel6képesség
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- Rendben ljetek vissza a helyetekre. Nézziink
meg egy videdt, hogy hogyan is csirdznak a

novények, ha megfelel6 a hémérséklet és a fény.
- Az allatok és a Nap

- Miért fontos az allatoknak a Nap?

V.v.: Felmelegiti 6ket és az él6helyliket.

- Mi torténik az allatokkal a tél kozeledtével? V.v.:

Egyesek téli almot alszanak, a vandormadarak

elkoltoznek.

- Mely dllatok alszanak téli almot? Tudtok-e nekem

mondani néhanyat?
V.v.: Medve, siin, denevér, csiga, lirge
- A vdndormadarak miért koltoznek el?

V.v.: mert nem taldlnak tapldlékot a hideg miatt

- A madarak egy része Gsszel melegebb tajakra
koltozik a jobb él6hely, fészekrakd hely és tobb
taplalék miatt. Oket vandormadaraknak nevezziik.
Ezutdn nyarra visszatérnek, ilyenkor fecskéket
lathatunk sorakozni a villanyvezetékeken és
golyakat lathatunk fészket rakni. A tébbi madar
pedig itt marad ndlunk és télen nagyon kevés
tapldlékot taldl, ezért nagyon fontos, hogy
segitsiink nekik, készitsink madaretetdt és etessik

Gket.

- Van kedvetek jatszani? A feladat az lesz, hogy
megmondjatok nekem, hogy melyik madar hangjat
hallottatok. Szépen csondben jelentkezve, nem

bekiabalva.

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka

Oktatdsi modszer: Szobeli kbzlés, szemléltetés

Logikus gondolkodds, emlékezb6képesség,

beszédkészséq fejlesztése

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka

79




Maddrhangok meghallgatdsa: fecske, gdlya,

veréb,galamb.

- Nagyon Ugyesek vagytok. Meg tudnatok

mondani, hogy ezek kozul melyik kolt6z6 madar?
V.v.: fecske és gdlya
Az emberek és a Nap

- Mit kapunk mi emberek a

Naptdél? V.v.: Fényt és hét

- Miért van szikséglink nekiink erre a fényre és a

hére?

V.v.:Mert ha nem lenne fény, akkor nem latnank,

és ha nem lenne hg, akkor megfagynank

- Nyaron, amikor nem kell iskoldba jarni ti is tobb
id6t toltotok a szabadban, a napon. Ilyenkor nagyon
oda kell figyelni, mivel a Napnak vannak kdros sugarai

is. Ez ellen hogyan tudunk védekezni?

V.v.: naptejjel, megfelel6 oltézkodéssel: kalap,

napszemiiveg stb.

- Tudjatok-e, hogy mikor nem szabad a t(iz6 napon

tartdzkodni?

V.v.: Délel6tt 11 és délutan 3 dra kozott

- Hallott mar valaki a D-vitaminrdl? Miért fontos az

ember szamara?

V.v: a tanuldk 6tleteinek meghallgatdsa
- Ez a vitamin a napfény hatasara képz6dik a
szervezetben. Ahhoz, hogy a gyerekek és az allatok

kicsinyei szabdlyosan fejl6djenek és ndvekedjenek,

szlikséglik van a D-vitaminra.

Oktatasi modszer: Szobeli kézlés, szemléltetés

Logikus gondolkodds, emlékezb6képesség,

beszédkészséq fejlesztése

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka

Oktatasi modszer: Szobeli kbzlés, szemléltetés

Logikus gondolkodds, emlékezb6képesség,

beszédkészséq fejlesztése

Kérnyezetvédelemre valé nevelés.
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- Képzeljétek el, hogy az ember fel tudja hasznalni
a Nap energidjat aram készitésére illetve flitésre is
a nap kollektorok segitségével. Hallottatok mar
réla? igy néznek ki ezek a nap kollektorok. Nagyon

koérnyezetbarat mdédon tudunk veliik flteni, nem

szennyezziik vele a leveg6t.

A viz korforgasa:

- Mit gondoltok hogyan hat a Nap az élettelen

természet elemeire?

V.v.: felmelegiti a talajt, a leveg6t és a vizet.

- [gy igaz. Ha j6l tudom ti mar tanultatok valamit a

Nappal és a vizzel kapcsolatban. Mi is volt az?

V.v.: a viz korforgdsa

-Mit tanultatok, a viz kbrforgasaban milyen

szerepe van a Napnak?

V.v.: a Nap melegiti fel a vizet.)

-Ki tudna ki jonni és a kép alapjan elmondani

nekem, hogyan is térténik a viz kérforgasa?

- Nagyon jo6. Ugy érzitek, hogy mindent sikeriilt
megjegyeznetek a Nap és az él6vilag kapcsolatardl?
Mindjart be is bizonyithatjatok: csoportokban fogtok
dolgozni. A feladat az lesz, hogy elolvassatok a lapon
lév6 szOveget és valaszoltok a kérdésekre.

Minden csoport mas feladatlapot kapott.

- Most pedig ellendrizziik le, hogy jol vélaszoltatok-
e a kérdésekre. Mindenki figyelje a tobbi csoport

valaszait is!
POT FELADAT:

Feladatok a tankdnyv 47. oldalan

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka

Oktatdsi modszer: Szobeli kbzlés, szemléltetés

Logikus gondolkodds, emlékezGképesség,

beszédkészség fejlesztése

Egészségvédelmi nevelés

Munkaforma: Frontdlis

Oktatasi modszer: Szobeli kézlés, szemléltetés

Logikus gondolkodds, emlékezGképesség,

beszédkészséq fejlesztése
Kérnyezetvédelmi nevelés
ppt.

Munkaforma: Frontdlis

Oktatasi modszer: Szobeli kézlés, szemléltetés
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Logikus gondolkodas, emlékezbképesséq,

beszédkészség fejlesztése

ppt.

Munkaforma: Csoportmunka
Oktatasi mddszer: irdsbeli: feladatlap

Logikus gondolkodds, emlékezbképesség,szocidlis

kompetencidk fejlesztése

BEFEJEZO RESZ:

(5 perc)

-Mirél tanultunk a mai éran? Ismételjik at!
-Mi képezi az élettelen természetet?

V.v.: viz, talaj, leveg6, Nap

-Mi az életfeltétel? (

V.v.: amely szlikséges az él6lények
fennmaradasahoz

-Miért van sziikséglink a Nap fényére és melegére?

(

V.v.:sotétség és hideg lenne, nem lenne élet, a
novények nem tudnanak noévekedni, fejlédni,
tapldlékot késziteni stb.

-Kiosztom az 6sszefoglaldkat.

- Nagyon szépen dolgoztatok a mai 6ran!

Munkaforma: Frontdlis
Oktatasi mddszer: Szdbeli kézlés, kérdés-felelet
gondolkodds,

Logikus emlékezbképesség,

beszédkészséq fejlesztése

Ertékelés, dicséret
Munkaforma: Frontdlis
Oktatasi rendszer: Szobeli kbzlés

Elk6észonés

Mellékletek

1. melléklet: puzzle képek
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2. melléklet: névények

3. melléklet: feladatlapok
A Nap és a névények 1.:

Olvassatok el a szoveget és valaszoljatok a kérdésekre!

A novények nagy része @sszel elszarad, mert nincs elegendd napfény a fotoszintézis

végzéséhez. igy nem tudnak taplalékot elallitani maguknak. igy a levelek sargulnak,
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megbarnulnak és lehullnak. A telet koparan vészelik at. Kivételek ez aldl az 6rokzéldek,

melyek télen is zold szinben pompaznak.

Mikor kitavaszodik, a Nap melegétdl és fényét6l a novények ujra életre kelnek. A szdraz
agakon kis hajtasok jelennek, melyekbdl levél sarjad, a kis riigyekbdl virag, késébb pedig a

nyar és @sz folyaman termés fejlédik.

Mire kell a névényeknek a napfény?

Melyek azok a névények, melyek télen is zoldek?

Mi torténik tavasszal, a névényekkel a meleg és a fény hatdasara?

Soroljatok fel legalabb 6t tavaszi virdgot, amelyek most virdgoznak a fény és a meleg hatdsara!

A Nap és az emberek:

Olvassatok el a szoveget és valaszoljatok a kérdésekre!

A nyari forrésagban fontos, hogy védekezziink a tiz6 Nap ellen, amely miatt nem csak
lebetegedhetiink, hanem hd&gutat is kaphatunk. Hégutat olyan ember kaphat, aki hosszu
ideig az er6s Napon tartézkodik. Ekkor szédiilés, fejfajas és hanyinger is jelentkezik, a bér
kiszarad és kipirosodik. Ebben az esetben a beteget hiivos helyre kell vinni, hideg borogatast

kell ratenni és itatni kell.
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Ha arnyékban tartdézkodunk, szell6s kalapot visellink és naptejet hasznalunk akkor ez a

probléma megel6zhetd.

Nyaron mi ellene kell védekezniink?

Mik a héguta tlinetei?

Hogyan lehet megel6zni a h6gutat?

Soroljatok fel legalabb 6t olyan gyiimdlcsot, amelyek nydron érnek be!

A Nap és az dllatok:

Olvassatok el a szoveget és valaszoljatok a kérdésekre!

Az dllatok azért alszanak téli almot, mert a hideg bekdszontével kevesebb lesz a taplalék. A
téli almot alvd allatoknak van egy hd@szabalyzé rendszeriik, amely az alom ideje alatt
szabdlyozza a testhGmeérsékletiiket. Az dlom kezdetekor az dllat elkezd kihdlni, de még
miel6tt megfagyna és elpusztulna, a hé&fokszabalyzé bedllitia a fajnak megfelel6
alvéhémérsékletet. A valddi téli almot alvok tetszhalottként viselkednek. HEmérsékletiik
megkozelitGleg a kornyezet hémérsékletére csokken, de sohasem fagypont ald. Szivverésiik

lelassul, 1égzésiik megritkul.

Miért alszanak téli almot az allatok?

A téli alom alatt az allat teljesen kih{l? Elpusztul? Miért?
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Mi torténik az alvds ideje alatt a téli almot alvé allatok testében?

Soroljatok fel legaldbb 6t téli almot alvd allatot!

A Nap és a névények 2.:

Olvassatok el a szoveget és vdlaszoljatok a kérdésekre!

A ndvények nagyobb része a nap minden érajaban viragzik. Am egyik-masik faj esetében a
szirmok kibontasa napszakhoz kétott. gy vannak olyan névények, amelyek reggel nyilnak, s
dél felé elhervadnak, de vannak olyanok is, amelyek este nyilnak, s éjféltajoan mar 6rokre
bezarédnak, Ejszaka, amikor nem siit a nap, alacsonyabb a hémérséklet. A fény is kevesebb.
llyenkor a ndévények is pihennek. A ndévények szamdra a szélséséges hémérsékleti viszonyok,
a tul meleg vagy a tul hideg nem kedvezd. Nem csak a nagy meleget tirik nehezen, a
folyamatosan hideg teriileteket sem szeretik. Igy az 6rék hé birodalméaban vagy a

sarkvidékeken nem élnek viragos névények.

Mikor viragzik a novények tobbsége?

Mikor viragoznak azok a névények, melyek virdgzdsa napszakhoz kotott?

Milyen hémérsékleti viszonyokat nem kedvelnek a névények?

Soroljatok fel legalabb 6t piros és fehér viragu novényt!
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Melléklet 3.: Osszefoglalo:

TERMESZET
/ \
ELO TERMESZET ELET’TELEN
TERMESZET

Novények Nap
Allatok Talaj
letfeltételek
Ember Viz cletfeltetele
Levegd

A névények a Nap nélkil nem tudndnak se taplalékot késziteni, se szépen ndvekedni, se

fejlédni.

Az dllatok szamara is fontos a Nap. Egyes allatok a téli hideg elél elk6ltoznek (kolt6z6

madarak) vagy téli dimot alszanak (pl. medve).

Az ember szamara is fontos a Nap fénye és hGje. Nydron védekezniink kell az er6s

napsugarzas ellen.

A képek forrasa:

https://www.google.com/search?q=fecske&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiy 6-
vmgp7hAhUHdJoKHWs3CC4Q_AUIDigB#imgrc=tCgwQEJNkh1VOM:

https://index.hu/tudomany/til/2017/10/18/miert_nem_maradnak_afrikaban_a_golyak/
https://pestisracok.hu/tobbek-kozt-ezert-koborol-at-ennyi-medve-magyarorszagra/
https://hu.wikipedia.org/wiki/lllatos_ibolya
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http://ankert.hu/tavasz-kiralya-narcisz/

https://fmc.hu/2017/02/26/hovirag-a-kikelet-es-a-remeny-szimboluma/

http://ankert.hu/tulipan-jellemzese-ultetese-gondozasa/

https://www.pinterest.com/pin/475270566899713009/

Melléklet 2. ORAVAZLAT
TANTARGY:
KORNYEZETUNK

TANITASI EGYSEG:

MIT TANULTUNK?

1. ALTALANOS ADATOK

Iskola, osztdly és tagozat:

MTTK gyakorlé iskola, 1.a

Ddtum és az ora megtartdsdnak ideje:

2018.11. 29. 15:15-16.00

Tanit:

Osztdlytanito:

Vezeté tandr:

Il. ALTALANOS MODSZERTANI ADATOK

Tantdrgy:

Kornyezetilink

Téma:

Az él6 természet

El6z6 tanitdsi egység:

A lexikonbdl

Tanitdsi egység:

Mit tanultunk?
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Kévetkezé tanitdsi egység: Az élettelen természet

Oktatasi feladatok:

- a mezei novényekkel és allatokkal kapcsolatos ismeretek

atismétlése

- a vizi novényekkel és allatokkal kapcsolatos ismeretek
atismétlése

- az érzékszervekkel kapcsolatos ismeretek atismétlése
- a testrészekkel kapcsolatos ismeretek atismétlése

- névények s annak részeinek ismétlése

Nevelési feladatok:

Feladatok:
- a természet védelmére vald nevelés

- az érzékszervek védelmére vald nevelés

- egészséges életmaddra vald nevelés

- Erdekl&dés felkeltése

- Egymas kolcsonos tiszteletére vald nevelés
Funkcionalis feladatok:

- Onallé gondolkodds fejlesztése

- Logikus gondolkodas fejlesztése

- Beszédkészség fejlesztése

Oratipus: lsmétlé éra
Tan- és segédeszkozok: Tankonyv, laptop, hangszord, ppt
Munkaformdk: Frontalis, egyéni, csoportos

Tanitdsi modszerek: Szébeli kdzlés, beszélgetés, magyarazat

Korreldcio: - Tantdrgyon beliil:
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Ehhez a témahoz tartozd el6z6 tanitasi egységekkel

Tankényv:

Dr. Marinkovi¢ ~ Simeon, Markoci¢ Slavica  (2006);
Koérnyezetiink — Az altalanos iskoldk els6 osztalya szamara,

Kreativ K6zpont, Beograd

Tandra helyszine:

Tanterem

Oktatadsi standardok:

T.T.1.2.3;T.T.1.4.5; T.T.1.5.6

Kompetencidk:

Logikus gondolkodds, beszédkészség fejlesztése

A tanuld aktivitasa:

Egyéni munka, kovetia tanité utasitasait, csendben

jelentkezik, megoldja a kiosztott feladatokat

A tanito aktivitdsa:

Motivalas, dicséret, segitségnyujtas, figyelem ésrend

fenntartasa

Az ora célja, kimenetele:

Az eddig tanultak atismétlése, megerd@sitése

Ill. AZ ORA SZEREKZETE

1. Bevezetd (el6készitd) rész (5 perc):

- Bemutatkozds

- Hdzi feladat ellenérzése

- Motivacio

- Célkitlizés

2. K6zponti rész (35 perc):

- Jaték
— feladatok megolddsa, ismétiés

- az eddig tanultak dtisméltlése, megerdsitése

3. Befejezé rész (5 perc):

- Osszefoglald kiosztdsa

- Ertékelés, dicséret
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- Elk6szénés

IV. AZ ORA MENETE

Az 6ra menete

Modszertani és didaktikai megjegyzések

BEVEZETO RESZ:

(5 perc)

Sziasztok! A mai Kornyezet o6rat én fogom

megtartani nektek!

Az els6 kérdésem az volna, hogy kaptatok-e hazi

feladatot a tanité nénit6I? (igen, nem)

Amennyiben igen, akkor ellendrizziik le kdzosen, aki

pedig nem csindlta meg, az j6v6 drara poétolja be!

A mai 6ran az el6z6 6rakon tanultakat fogjuk

atismételni.
Jaték: puzzle csoportokban

Most jatszani fogunk eggyet, minden csoport kap
egy boritékot, amiben egy kép darabjai vannak,
nektek az lesz a feladatotok, hogy kirakjatok a

teljes képet.

Ezt id6re fogjuk csindlni, tehat pontokat fogtok

kapni ra. Az els6 csoport harom pontot a masodik

Bemutatkozas:

Készéntés, bemutatkozds
Munkaforma: frontdlis

Oktatasi mddszer: Szdbeli kézlés

Tanuldkkal vald kapcsolatfelvétel

Hazi feladat ellenérzése:

Munkaforma: Frontdlis

Oktatasi médszer: Szobeli kézlés, beszélgetés

Lelkiismeretességre és szorgalomra vald nevelés

Célkitlizés: az el6z6 orakon tanultak atismétlése

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka (3 csoport, 4-4

fé)

Oktatasi modszer: Szobeli kézlés
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csoport két pontot, a harmadik csoport pedig egy

pontot kap.

Korbejarok és leellenérzém, hogyan dolgoznak a

gyerekek, ha sziikséges, akkor segitek nekik.

Latom minden csoportnak sikertlt kiraknia a képet.

Nagyon lgyesek voltatok. Maris osztom a pontokat.

Most pedig minden csoportbdl egy valaki mondja el

nekem, hogy mit dbrazolnak a kirakott képek.
Vart valaszok: hal, egy novény részei, emberi test

Mit gondoltok miért pont ezeket a képeket kellett

kirakni?
Vart valasz: mert ezekrél tanultunk az el6z6 orakon.

A mai éran, pedig ismételni fogunk és megnézziik

mennyire sikerlilt megtanulnotok ezeket az
anyagokat. Nagyon figyeljetek és koncentrdljatok,

mert egész 6ran csoportokban fogtok dolgozni és a
csoportok versenyezni fognak egymassal. A nyertes

csapatra meglepetés var az 6ra végén.

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka (3 csoport, 4-4
fé)
Oktatdsi modszer: Szdbeli kézlés

Célkitlizés: az éra tartalmdnak ismertetése

KOZPONTI RESZ:

(32 perc)
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Kezdjuk is el.

Most vetiteni fogok nektek néhany képet,
amelyeken vizi és mezei ndvények vannak. Ti pedig
eldontitek, hogy melyik csoportba tartoznak! A
csoport tagjai egymas kozott megbeszélik, hogy
szerintlk mi a helyes valasz és a csoportbdl egy
valaki felemeli a kék vagy a piros kartyat. A kék
jeloli a mezei, a piros pedig a vizi novényeket.

Mindenki szamara érthet6 a feladat?

Pl. Pasztortaska, kankalin, tavirdzsa, buzoganyfd,

harangvirag.

Beszéljétek meg a helyes vélaszt, majd ha széldk
emelitek a kartyakat! A helyes valaszokért egy-egy

pontot tudnak szerezni a csapatok.

A tdblan vezetem a csapatok altal 6sszegyjtott

pontokat.

Most Ujra képeket mutatok nektek, és nektek el

kell dontenetek melyik vizi, melyik mezei éllat.

A csoport tagjai egymas kozott megbeszélik, hogy
szerintik mi a helyes valasz és a csoportbdl egy
valaki felemeli a kék vagy a piros kartyat. A kék
jeloli a mezei, a piros pedig a vizi allatokat.

Mindenki szamara érthet6 a feladat?

A kivetitett allatok: szitakotd, foldi giliszta, sziirke

gém, harcsa, mezei nyul, vakond

- Minden csapat nagyon ligyesen dolgozik. Nézzik

melyik csapat vezet? A tobbiek se keseredjenek el,

vannak még jatékok, lehet még pontokat gy(jteni.

A vizi és a mezei él6lényekkel kapcsolatban tanult

anyag atismétlése:
Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka

Oktatasi modszer: Szdbeli kbzlés, beszélgetés

Melléklet: ppt 2.— 6. képek

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka
Oktatdsi modszerek: Szdbeli kézlés, beszélgetés

Cél: sajdt tapasztalaton alapulo kévetkeztetés

Munkaforma: Frontdlis

Oktatdsi mddszer: Szébeli kézlés, beszélgetés
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A tablan vezetem a csapatok dltal 6sszegydjtott

pontokat.

A kovetkez6 jatékban a novények részeit fogjuk
atismételni. Kiosztom nektek a matematika 6rardl
mar jol ismert almafakat. Az lenne a kérdésem,
hogy milyen részei vannak ennek a fanak? (gyokér,
szar, levél, termés, virdg, mag). Ragasszatok oda a

részeket a megfelel6 helyre.

Korbejarok és ellen6rzom a gyerekek munkajat, ha
sziikséges, akkor segitek nekik, kijavitom az

el6forduld hibakat.

- Most pedig ellendrizziik le kozdsen ki melyik

feliratot hova ragasztotta?

Nagyon lgyesek voltatok!

A tdblan vezetem a csapatok altal 6sszegyujtott

pontokat.

Kovetkezs feladatban a kerti novényekrdl fogunk
beszélgetni egy kicsit! Milyen kerti novényeket
ismertek? Vagy azt is kérdezhetném, hogy milyen
z6ldségféléket ismertek (paradicsom, kaposzta,

burgonya stb.)

Minden csoportnak kett6t kell mondania.

Ezért is pontok jarnak, ha a csoport helyes

valaszokat ad akkor 2 pontot kap.

Most pedig soroljatok fel nekem néhany
gylimolcsot, ami fan terem! (alma, korte, szilva

stb.). ebbdl is csoportonként két-két valaszt varok.

Melléklet: ppt 7.-13.kép

Melléklet: 3.

Munkaforma: Frontdlis

Oktatasi modszer: Szobeli kézlés, szemléltetés

Logikus gondolkodds, emlékezGképesség,

beszédkészség fejlesztése
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Ezért is pontok jarnak, ha a csoport helyes

valaszokat ad akkor 2 pontot kap.

A tablan vezetem a csapatok dltal 6sszegydjtott

pontokat.

Plusz pont jar a kovetkez6 kérdésre!

Ezek miért fontosak szamunkra? (mert sok benniik a
vitamin, nekiink pedig vitaminra van sziikségink,

ahhoz, hogy szépen novekedjlink és fejlédjlnk.)

Most ismét a két papirunkra, lesz sziikség a kékre
és a pirosra. Allitdsokat fogok nektek felolvasni, ti
pedig a helyes valaszra a kék a helytelen valaszra a
piros lapocskat emeljétek j6 magosra. A csoport
tagjai egymas kozott beszéljék meg, hogy szerintik

mi a helyes valasz.

- Abuzoganyf( vizi ndvény.

- A pontynak bajsza van.

- A béka rovarokkal taplalkozik.

- A gém hallal taplalkozik.

- A béka kicsinyét ebihalnak nevezziik.
- A harcsdnak van bajusza.

- Atavirdzsa mezei virag.

- Anyudl mezei allat.

- Agiliszta a fold alatt él.

- Akaticabogar a vizben él.

- Aszarvasbogar a tavirdzsan Gldogél.
- A gyermeklancf( vizi névény.

Ha a helyes vélasz, azért pontok jarnak!

Nagyon ligyesek voltatok!

Egészséges életmddra vald nevelés

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka

Oktatdsi modszer: Szdbeli kbzlés, beszélgetés,

tapasztalds

Egészséges életmodra vald nevelés
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A tablan vezetem a csapatok dltal 6sszegydjtott

pontokat.

Az emberi testrél fogunk kicsit beszélgetni!

Nézzik ezt a képet, mit dbrazol?

Vart valasz: az emberi test részeit. Az lesz a
feladatotok, hogy beirjatok a testrészek nevét a

megfelel6 helyre.

Most mindenki egyénileg dolgozik, de ugyan ugy
mint az eddigiekben pontokat fogtok érte kapni,

majd a pontokat csoporton beliil 6sszeadjuk.

Korbejarok és ellen6rzom a gyerekek munkajat, ha
sziikséges, akkor segitek nekik, kijavitom az

el6forduld hibakat.

Most az érzékszervekrdl lesz szd!

A szemiinkkel mit érzékeliink? (képeket, szineket,
formakat stb.)

Es az orrunkkal?(illatok, szagok)
Es a fiiliinkkel? (hang)

Es a szankkal? (izek)

Es a keziinkkel? (tapintunk)

igy van nagyon jol megtanultatok.

Most pedig Ujra jatszani fogunk. Oriilték? Kapni
fogtok kis képecskéket, amelyeken az érzékszervek
szerepelnek. Mutatni fogok nektek valamit, ti
pedig felemelitek annak az érzékszervnek a képet,

amellyel azt a dolgot érzékeljiik. Tovabbra is

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka

Oktatdsi modszer: Szobeli kbzlés, szemléltetés

Logikus gondolkodds, emlékezb6képesség,

beszédkészséq fejlesztése

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka
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csoportokban dolgoztok, a csoportok tagjai egymas

kozt megbeszélik, hogy szerintiik mi a helyes vélasz.

A j6 vélaszokért természetesen pontok jarnak.
Erthet6 a feladat?

Hangok lejatszasa, képek bemutatdsa, izlelhetd,

tapinthatd, szagolhaté dolgok bemutatdsa

Oktatasi mddszer: Szobeli kézlés, szemléltetés

Logikus gondolkodads, emlékezbképesség,

beszédkészség fejlesztése

Munkaforma: Frontdlis, csoportmunka
Oktatdsi modszer: Szdbeli kbzlés, szemléltetés

Logikus gondolkodads, emlékezbképesség,

beszédkészség fejlesztése

BEFEJEZO RESZ:

(8 perc)

Most pedig jatszani fogunk egyet. Ismeritek az

Activity jatékot?

Csoportonként fogunk haladni. EI&szér mindenki
mutogatni fog, egy percetek lesz elmutogatni a
meglévd szavakat.(ha 1 perc alatt nem sikerdl

elmutogatni, akkor le kell rajzolni, ha ez sem megy,

akkor viszont koral kell irni.).

A mutogatdsos kor utan jon a rajzolds, utana pedig
a kordliras.
Szavak: nyul, sargarépa, hattyu, vakond, 1ab, fil,

szem

A tadblan vezetem a csapatok altal 6sszegydjtott

pontokat.

Most pedig Osszeszdmoljuk a pontokat és

megnézziik, hogy melyik csoport lett a nyertes.

Munkaforma: Frontdlis

Oktatasi modszer: Szobeli kézlés, utasitds

Logikus gondolkodas, emlékezbképesség,

beszédkészséq fejlesztése

Ertékelés, dicséret
Munkaforma: Frontdlis

Oktatasi rendszer: Szobeli kbzlés
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K6szondm szépen, hogy ilyen szépen dolgoztatok,

és jol viselkedtetek!

Remélem élveztétek az o6rat! Nagyon lgyesek

voltatok!

Az 6ranak vége, elpakolhattok! Sziasztok!

Pot feladat: A kovetkez6 feladat az lenne, hogy
mindenki kap télem egy képecskét, amit a
megfelel helyre kell, hogy ragasszon. (haziallatok

illetve vadon él16 allatok csoportositdsa.)

Elk6szonés

Mellékletek

1. melléklet: ppt
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A képek forrasa:
http://sporthorgasz.eu/2012/02/24/keskenylevel-gyekeny/
https://hu.wiktionary.org/wiki/harangvir%sC3%A1g

http://blog.egeszsegeletmod.hu/taplalkozas/a-pitypang-uj-oldalat-csillantja-meg/

http://www.sarviznador-karmentesites.hu/node/525

http://enfo.agt.bme.hu/drupal/node/10330

http://kerteszetszolnok.eu/termekeink/tavi-novenyek/tavirozsak/

https://nagyvarosiszitakotok.blog.hu/2013/09/05/szitakotokrol

https://nicehajgyogyaszat.hu/cernagiliszta-fertozes/

http://keptar.oszk.hu/html/kepoldal/index.phtm|?id=47155

https://hu.wikipedia.org/wiki/Eur%C3%B3pai harcsa

https://hu.wikipedia.org/wiki/Mezei ny%C3%BAl

https://sokszinuvidek.24.hu/kertunk-portank/2016/04/28/volt-vakond-nincs-vakond-ime-

a-kornyezetbarat-riaszto/
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http://blog.egeszsegeletmod.hu/taplalkozas/a-pitypang-uj-oldalat-csillantja-meg/
http://www.sarviznador-karmentesites.hu/node/525
http://enfo.agt.bme.hu/drupal/node/10330
http://kerteszetszolnok.eu/termekeink/tavi-novenyek/tavirozsak/
https://nagyvarosiszitakotok.blog.hu/2013/09/05/szitakotokrol
https://nicehajgyogyaszat.hu/cernagiliszta-fertozes/
http://keptar.oszk.hu/html/kepoldal/index.phtml?id=47155
https://hu.wikipedia.org/wiki/Eur%C3%B3pai_harcsa
https://hu.wikipedia.org/wiki/Mezei_ny%C3%BAl
https://sokszinuvidek.24.hu/kertunk-portank/2016/04/28/volt-vakond-nincs-vakond-ime-a-kornyezetbarat-riaszto/
https://sokszinuvidek.24.hu/kertunk-portank/2016/04/28/volt-vakond-nincs-vakond-ime-a-kornyezetbarat-riaszto/
https://sokszinuvidek.24.hu/kertunk-portank/2016/04/28/volt-vakond-nincs-vakond-ime-a-kornyezetbarat-riaszto/

3. melléklet:
FOGLALKOZAS TERVEZET

KORNYEZET ISMERET MODSZERTANABOL

TEMA:

TELI IDOJARAS

I. ALTALANOS ADATOK

Intézmény, épiilet, korcsoport: MTTK gyakorld évoda, kiscsoport

Ddtum, foglalkozds megtartdsdnak ideje: 2013. december 5 8:30

Ovéné:

Vezetétandr:

Il. ALTALANOS MODSZERTANI ADATOK

Tantdrgy: Kornyezetismeret mddszertana

Téma: Tél

Foglalkozdsi egység: Téli id6jaras

El626 foglalkozdsi egység cime: Téli 6ltozkodés

Kovetkezé foglalkozdsi egység:

Feladatok
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Oktatasi feladatok:

- TéliidGjarasi viszonyok kod, ho, esé, szél, jég, jégcsap

Nevelési feladatok:

- Fegyelemre nevelés (egymas meghallgatdsa, fegyelmezett valaszadas).

- Ertelmi nevelés (el6tudds kib&vitése, Uj tudasanyag dtadasa, Uj fogalmak megmagyarazasa).

- Testi nevelés (jatékokkal, amelyek fejlesztik a gyermekek izomzatat, mozgasat,
egyensulyérzék).

- Munkdara vald nevelés (munkaban vald részvét).

- Egészségligyi nevelés (hideg id6ben megfeleld 6ltozet).

Funkciondlis feladatok:

- Beszédkészség fejlesztése (kérdésekre vald valaszadas, szokincsbvités).

- Emlékezet fejlesztése (el6tudas felidézése, 6ltozkodés, id6jaras).

- Erzékszervek fejlesztése tapasztalat Gtjan (tapintds (jég) fejlesztése).

- Logikus gondolkodas fejlesztése (ismert tudasanyag és az Uj anyag segitségével).
- Mozgaskultura fejlesztése (jatékkal, utanzé gyakorlatokkal).

- MegfigyelGképesség fejlesztése (applikacidk megfigyelése, értelmezése).

Foglalkozds tipusa: Uj anyag

Tan- és segédeszkozok: Bevezetd rész: vers, taldlds kérdés

Kézponti rész: jég, applikaciok, képek téli tajrél, id6jarasrol, tavaszi és nyari képek, aloum, héember

épitése, hopehely Befejezd rész: vers elmonddsa, mutogatasa

Munkaforma: frontdlis

Moédszerek: szobeli kozlés (taldlds kérdés, magyardzat), bemutatas, szemléltetés (applikaciok,

segédeszk6zok), épitéjaték, mozgasos jaték

Uj fogalmak: ho, jég, jégcsap

Korreldcio: beszédkészség fejlesztése (monddka), mozgdskészség fejlesztése (jaték mutogatasa)

A foglalkozds helyszine: munkaszoba

Irodalom:

Dr. Czékus Géza (2005): A természetismeret — tanitas modszertana, MM. Print Nyomda, Szabadka
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Dr.Czékus Géza, Major Lenke, Hordk Rita (2013): A kdrnyezetiink és a kbrnyezetismeret

mddszertana, Grafoprodukt, Szabadka

Imre Zsuzsanna és Péter Kinga (2009,2011): Kerekecske dombocska — monddkak, versek, jatékok

6vodasoknak, Csengbkert Konyvkiadd

Imre Zsuzsanna és Péter Kinga (2009, 2011): Miért kacag a patak? — 1700 taldlés kérdés,

Csengbkert Konyvkiadd

IIl. AZ ORA SZERKEZET

1. Bevezet6 rész (5 perc)

- Kapcsolatfelvevés

- Figyelem felkeltés (talalds kérdés, monddka)
- Motivacio

- Beszélgetés a téli id6jarasrol

2. Kozpontirész (10 perc)

Téli 61tozkodés atismétlése

- Beszélgetés a téli idGjarasrol

Télre jellemz6 képek kivalogatasa, megbeszélése, albumba flizése
- Jaték, héember épités

3. Befejez6 rész (3 perc)
- Jaték
- Dicséret

- ElkOszonés

IV. A FOGLALKOZAS MENETE

A foglalkozas menete Maddszertani és didaktikai megjegyzések

BEVEZETO RESZ (5 perc)
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-0O: Sziasztok, gyerekek! Mi mar jatszottunk
egyutt a kigyokkal. Ma valami mast fogunk
jatszani. Ahogy eddig is megbeszéltik,
jelentkeziink, ha szeretnénk valamit.

Eszembe jutott egy taldldos kérdés. Nagyon
figyeljetek, elmondom (talalds kérdés — ha).
1.Melléklet.

-VV: Ho

-0: Ugyesen kitalaltatok. (Abban az esetben, ha
nem sikerlil megismétlem, és segitséget adok
nekik)

-O Tudok egy érdekes verset, ami a téllel, a
hdoval és a jéggel kapcsolatos. Figyeljetek,
elmondom és eljatszom. Kés6bb majd, egyitt
megprobaljuk. 2.Melléklet

-O: Nagyon szépen eljatszottuk, ha tovabbra is
ilyen tgyesek maradtok, akkor elfogjuk, még
jatszani.

-0: En Ugy emlékszem, hogy mult héten egy
babat 6ltoztettetek. Igaz?

-VV: Igen, rdadtuk a meleg ruhakat, hogy ne
fazzon.

-0: Igen azért kellet jo feldltoztetni, hogy
megvédijik a téli hideg id6jarastél. Mivel télen az
id6jaras, nagyon hideg, esik sokszor a ho, esd, fuj
a szél, és kod is szokott lenni reggelenként.
Mondjunk egy par ruhadarabot, amit felvesziink!
Aki tud mondani valamit, jelentkezik. -VV:
Keszty(, sapka, sal, kabat csizma.

-0: Mit mondtunk, miért vessziik ezeket fel?
Milyen az id6jaras?

-VV: Azért, hogy ne fazzunk meg a hidegben.

Kapcsolatfelvétel

Figyelem felkeltés
Figyelemre nevelés

Logikus gondolkodas fejlesztése

Motivacio
Testi nevelés

Mozgaskoordinacio fejlesztése

Kérdés — valasz mddszere

Beszélgetés a téli id6jarasrol
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Téli 61tozkodés atismétlése

Egészségligyi nevelés

KOZPONTI RESZ (10 perc)

-0: Mondok még egy talalds kérdést. (talalds
kérdés — jég) 3. Melléklet

-VV: lég

-0: Igen ez a jég.

-O: Hoztam nektek jeget (Kérbeadom a jeget),
fogjuk meg, hogy felidézziik milyen hideg és
csUszds. télen sokszor szokott jeges lenni a
jarda, szoktak jégcsapok logni a tet6krél.
Igaz?3.Melléklet

-VV: Igen

-O: Hoztam nektek képeket. Az lesz a feladat,
hogy ki kell valogatnunk azokat a képeket,
amelyek a téllel, téli id6jarassal kapcsolatosak.
(Bemutatok egy két példat, hogy melyik képet
tesszik bele az albumunkba és melyiket nem.)
-O: Felmutatok egy homokozd kislanyrél szél6

képet. Szoktunk télen kinn a szabadban

homokozni?
-VV: Nem, mert hideg van.

-O: Igen télen nem engedi meg az id&jaras, hogy

strandoljunk.

Kérdés — felet mddszere

Ertelmi nevelés (el6tudas kibdvitése)
Szemléltetés

Erzékszervek fejlesztése (tapintds)

Megfigyel6képesség fejlesztése

Szemléltetés

Télre jellemzd képek kivalogatasa,

megbeszélése, albumba flizése

Frontalis munka
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-O: Felmutatok egy havas tajas képet, ahol esik a
hd. Szerintetek ez a kép be fog keriilni az
albumunkba?

-VV: Igen.

-0: Miért?

-VV: Mert esik rajta a hé.

-O: Igen, azért mert télen esni szokott a hé.

-O: Jelentkezzen az, aki szeretne kikeresni egy
képet a kupacbél, amit be tudunk tenni a téli
albumba. Aki szeretne, az jelentkezik.

(lgy folytatjuk a képek kivalogatasat, és
megbeszélését, mindegyik képnél az id6jarasra
utalva. Kozben én flizom fel a képeket egy
darab fondlra.)

4.Melléklet - képek

-O: Kész az albumunk, késébb majd bele tudtok
lapozni. Csukjatok be a szemeteket, és
képzeljétek el, hogy esik a hd. ( Ekozben
lerakom a héember részeit a foldre és leszérom

papirbdl késziilt hdpelyhekkel.) 5.Melléklet

Nyissatok ki a szemeteket. Valéban esett a hd.
Tamadt egy Otletem, épitsiink hdembert.
Megnézem, van — e itt valami a hdkupac alatt.
(Ekkor megtaldlom a héember egyik testrészét
pl. orr.) Ki szeretne tovabb keresni? Biztosan
fogunk még valamit talalni. (A megtaldlt
részeket felragasztjuk a tablara, kozben
kirajzolédik a héember alakja.)

-0: Ki szeretne még egy par hdpelyhet
felragasztani? (Ekkor azokat vélasztom, akik
el6z6leg kimaradtak.)

-O: Sikeriilt épiteniink egy héembert. Mibél is
készll a héember?

-VV: Hébol.

Logikus gondolkodds fejlesztése
Megfigyel6képesség fejlesztése

Beszédkészség fejlesztése

Munkara vald nevelés
Egymas munkajanak megbecsiilése

Figyelem fejlesztése
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-0: Persze, hébdl készil. Nydron tudunk
héembert késziteni?

-VV: Nem

-O: Miért nem?

-VV: Azért mert nincs hé.

-O: Igen, azért mert nyaron meleg van, és nem
esik a hé. Csak akkor tudunk épiteni héembert,
ha tél van és van hd.

-0: Mi torténik a hdéemberiinkkel, ha jén a
meleg?

-VV: Elolvad.

-0: Igen elolvad, mert a hé megolvad. A

hoemberiink a telet, a téli id6jarast kedveli,

amikor esik a ho.

Jaték, hdember épitése

Megfigyel6képesség fejlesztése
Képzelet fejlesztése
Alkotdgézség fejlesztése
Munkara valé nevelés

Kérdés — felelet mddszere
Logikus gondolkodas fejlesztése
El6tudas kibSvitése

Valasz rogzitése

BEFEJEZO RESZ (3 perc)

-0: Ugyesen megépitettik a héember. Ezért
jatsszuk el a monddkat ismét. En megmutatom
azok utan egyutt.

-0: Ugyesek voltatok.

Monddka, jaték
Testi nevelés
Mozgaskoordinacio fejlesztése

Dicséret

1.Melléklet:
Egtdl hullok, fehér vagyok,
szeretem a kemény fagyot.

Siklik rajtam szdnkok talpa,
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vig csatakban vagyok labda...
De ha olvad, vizzé valok,

para leszek, égbe szallok. (hd)

2.Melléklet:

Varju karog, fu a szél,
Esik a ho, itt a tél,

Jaj, de nagyon hideg van,
Ropog a hé alattam,
Vigan csuszik a kis szan,

Most 6riliink igazan.

3.Melléklet:
Ma még locsog, holnap kopog,

Minden gyerek csuszkalni fog. (jég)

4.Mellélet

Téli képek
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Nem téli képek

5.Melléklet

4. melléklet:
FOGLALKOZAS TERVEZET

KORNYEZET ISMERET MODSZERTANABOL

Foglalkozasi egység:
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A viz korforgasa

I. ALTALANOS ADATOK

Intézmény, épiilet, korcsoport: MTTK gyakorld évoda, nagycsoport

Ddtum, foglalkozds megtartdsdnak ideje: 2014. marcius11. 8.20-9.00

Ovoné:

Vezetétandr:

Il. ALTALANOS MODSZERTANI ADATOK

Tantdrgy: Kornyezetismeret mddszertana

Téma: A viz

Foglalkozdsi egység: A viz korforgasa

e

El626 foglalkozdsi egység cime: Légi kdzlekedés

Kovetkezé foglalkozdsi egység: A viz ereje

Feladatok:
Oktatdsi feladatok:

- Aviz kérfogdsaval valé megismerkedés

Nevelési feladatok:

- Fegyelemre nevelés (egymas figyelmes meghallgatasa)

- Munkara vald nevelés (munkaban vald részvétel)

Funkciondlis feladatok:

- Beszédkészség fejlesztése (a feltett kérdésekre adott feleletek)
- Emlékezet fejlesztése (elGzetes ismeretek felidézése)

- Erzékszervek fejlesztése tapasztalat Gtjan (hallas fejlesztése)

- Ertelmi nevelés (elStudas kibdvitése, Uj tudasanyag dtadasa, Uj fogalmak megmagyarazasa)

- Testi nevelés (jaték, mely fejleszti a gyermekek izomzatat, mozgdskulturdjat)

- Logikus gondolkodas fejlesztése (a viz kbrforgasaban résztvevé elemek 6sszekapcsolasa )




- Mozgaskultura fejlesztése (mozgasos jatékkal)

- MegfigyelGképesség fejlesztése (bemutatott eszk6zok megfigyelése)

Foglalkozds tipusa: Uj anyag

Tan- és segédeszk6z6k:Kbzponti rész: esGesepp figura, taj ( tenger, Nap, felhék), hangeffekt,

Befejez rész: Nap figura, es6csepp figura, laptop,

Munkaforma: frontdlis

Modszerek: szébeli kdzlés (magyarazat), bemutatds, szemléltetés (segédeszkdzok), mozgasos jaték

Uj fogalmak: csapadék, vizg6z

Korreldcio: beszédkészség fejlesztése (taldlds kérdés), mozgaskészség fejlesztése (mozgasos jaték),

zenei nevelés (Handel: Vizi zene)

A foglalkozads helyszine: csoportszoba

Irodalom:
Dr. Czékus Géza (2005): A természetismeret — tanitas mddszertana, Szabadka: MM. Print Nyomda

Dr.Czékus Géza, Major Lenke, Hordk Rita (2013): A kdrnyezetiink és a kdrnyezetismeret

mddszertana, Szabadka: Grafoprodukt

Marinkovi¢ Simeon, Markovic¢ Slavica (2008): Kérnyezetiink : az altaldanos iskolak masodik osztalya

szamara,Belgrad: Kreativ K6zpont
Internetes forras:

http://artemis-versek.blogspot.com/2006/09/mese-az-escsepprl.html ( 2014. marc.6.)

http://lady.rdsor.ro/~vizes/pagel10/page8/paged2/paged2.html (2014.marc.6.)
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http://artemis-versek.blogspot.com/2006/09/mese-az-escsepprl.html
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Il. AZ ORA SZERKEZET

1. Bevezet6 rész (5 perc)

- Bemutatkozas, kapcsolatfelvétel
- Figyelemfelkeltés
- Motivacié

2. K6zponti rész (20 perc)

- Bemutatom Cseppecskét, a mai foglalkozas f6szerepl6jét

- Megismerkednek a viz korforgdsaval

- Aviz korforgasanak szakaszainak bemutatdsa

3. Befejez6 rész (5 perc)

- Jaték
- Atanultak 6sszegzése
- Dicséret

- Elko6szonés

IV. A FOGLALKOZAS MENETE

A foglalkozas menete

Moddszertani és didaktikai megjegyzések

BEVEZETO RESZ (5 perc)

-O: Sziasztok gyerekek! Ma egyiitt fogunk
tanulni és jatszani.

-0: Megkérnélek benneteket, ha mondani
szeretnétek valamit, akkor jelentkezzetek.
-O: Egy verset olvasok fel nektek,(1.melléklet)
figyelmesen hallgassatok végig.

- A vers elmondasa.

-O: Akinek tetszett a vers az emelje fel a kezét.

-O: Ki mondja meg nekem, hogy mirél szdlt a
vers?

-Vv: Az es6csepprol

Bemutatkozas

Kapcsolatfelvétel

Figyelemfelkeltés
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-O: Mi tortént az esécseppel?

-Vv: Elpdrolgott.

-O: Most pedig egy talalds kérdést teszek fel
nektek.(2. melléklet)

-0: Ki tudja a megfejtést?

-Vv: A megfejtés a viz.

-O: Igen a megfejtés a viz. Nem véletlenl tettek
fel nektek ezt a talalds kérdést ugyanis, mai

foglalkozason a vizrél fogunk tanulni.

Kérdés-felelet modszere

KOZPONTI RESZ (20 perc)

-0: O itt a baratom Cseppecske (3. melléklet)
-O: Cseppecske mar nagyon sok helyen jart,
beutazta az egész vilagot.

-O: Kivéncsiak vagytok, hogy merre jart
Cseppecske?

-Vv: Igen!

-O: Cseppecske elmeséli nektek, hogy merre jart
utazasa soran.

O: Cseppecske valamit a flilembe stgott, azt
mondja, hogy be kell csuknunk a szemiinket, és
mikor kinyitjuk, eljutunk oda ahonnan utazasat
megkezdte.

-A gyerekek becsukjak a szemiiket, addig én
el6készitem a segédeszkozt (4. melléklet)

0: Még sz6l a zene megkérdezem a gyerekektdl,
hogy mit gondolnak merre jarunk?

-Vv: A tengeren

O: Kinyithatjdtok a szemeteket, a tengerre
érkeztlink, ugyanis Cseppecske innen kezdte

utazasat.

Frontalis munkaforma

Uj anyag 4tadasa

Kérdés-felelet modszere

Motivacio

KépzelGers fejlesztése
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O: Cseppecske a tengerben pihent, amikor a
Nap annyira melegitette a tenger vizét, hogy a
felmelegedd tengerviz parologni kezdett. O:
Tudjatok-e mit jelent az, hogy parologni?

O: Parolgds soran a folyékony anyagbdl
légnem( lesz. Mindez h6 hatasara torténik.
Otthon is megfigyelhetitek a parolgast, pl.
amikor a kimosott ruhat kiteregetjik, egy id6
utan megszarad. Ez azt jelenti, hogy a rajta 1évé
viz elparolgott.

O: Amikor a viz parologni kezd, a vizpara jon
|étre, ez a vizpara felemelkedik a leveg6be és
felhSket képez.

O: Cseppecske is segitett a felhd létrejottében,
6 is a felh részévé valt.

O: Ki mondana el hogy alakult ki a tengervizbdl

a felhé? Mi kellett hozza? Hogy lett Cseppecske

a felh§ része?

Vv: A Nap felmelegitette a vizet, a viz parologni
kezdett, majd a leveg6ben felemelkedd
vizpardbol kialakul a felhé.

O: igy igaz. Mesélem tovéabb. Egyszer csak szél
kerekedett és a felh6t szarazfold felé sodorta,

Cseppecske folytatta az utjat.

O: A felhd sziirkés szin(ivé valtozott, egyre
nagyobb lett — es6felhd lett belble. A felh6

megdntdzte a szarazfoldet, O: Mi is tortént?

Vv: Elkezdett esni az es6!

O: Cseppecske sok-sok tarsaval egyiitt eljutott a
foldre.

O: A lehullott esé egy részét felszivja a fold, az

es@viz eljut a talajba. A talajon kivil a lehullott

Ismeretanyag bGvitése

Kérdés-felelet modszere

Logikus gondolkodds fejlesztése

Kérdés-felelet modszere
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es@viz folydkban, patakokban és tengerekben
gyulemlik fel.

O: Mi is tortént Cseppecskével miutan eséként a
foldre hullott?

Vv: Eljutott a talajba, a folydkba és tengerekbe.
0: igy igaz! Honnan is indult Cseppecske Utja?
Vv: A tengerbdl!

O: Es hova is jutott?

Vv: A tengerbe!

0: Ugyan oda jutott vissza, ahonnan elindult! Ezt
a folyamatot nevezzik a viz korforgasanak.

O: Ki szeretne Cseppecskével elutazni erre az
utra?

Vv: En!

A foglalkozas tovabbi menete ugy torténne, hogy
képeket ragasztanam ki (a szoveg nélkdl.)

Amikor beszélgetiink a viz korforgasardl mindig
az aktualis képpel bévitem a képek sorozatat. Be
modszere Kézben egy kartonra is ragasztjuk a f
mozzanatokat, (tengerbSl a Nap melegitd
hatasara a leveg6be jut a vizcsepp, felh6 alakul
ki, majd eséfelhé...) és igy tulajdonképpen 6k
maguk alakitanak ki egy képet a iz
korforgasardl.

(5. melléklet)

szélgetés
6bb

BEFEJEZO RESZ (5 perc)

-0: Jatszunk egyet, amig a zene (6.melléklet) szdl
addig tart a jaték. Tancoljatok, amig a zene szdl,
amikor a Napot (7.melléklet) mutatom fel, akkor a
kezeteket nyudjtsak ki, mintha a nap sugarai

lennének, amikor pedig az esGcseppet (8.

Jaték ismertetése

Mozgdsos jaték
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melléklet) mutatom fel, akkor pedig az
ujjaitokkal utdnozzatok es6cseppeket

-O: Indulhat a jaték?

-Vv: Igen!

-Jaték eljatszasa.

-0: Most kérlek titeket, hogy iljetek le a
székekre.

-O: Mirél beszélgettiink ma?

-Vv: A viz korforgdsarol.

-O: Helyes vélasz, okos vagy.

-O: Mik vesznek részt a viz kdrforgasaban?
-Vv: Nap, es6csepp

-O: Nagyon ligyesek voltatok, 6riildk, hogy
veletek jatszhattam, de most mar el kell, hogy
bucsuzzak téletek.

-0: Sziasztok!

A tanultak osszegzése

Dicséret

Elkoszonés

Mellékletek:

Mese az esGcsepprol

Egy levélre érve egyre
dagadt, S mikor red kacsintott

a Nap, Felcsillant a pillanat.

Boldogan tiindokolt, mint egy

gyémant, De a kis csepp tdbbet kivant;

Kérte a Napot, slisson még r3,

Tegye sokkal ragyogdbba!

S a Nap teljesitette amit kért,
Kildott red még tobb fényt,

Hogy a kis csepp fénye az égig ért.

Boldogan tlindokolt, mint egy

gyémant, De a kis csepp tobbet kivant;

Kérte a Napot, slisson még

ra, Tegye sokkal ragyogdbba!

S a Nap teljesitette amit kért,
Kildott red még tobb fényt,

Hogy szivarvanyszin lett az ég.

Boldogan tlindokolt, mint egy
gyémant, De a kis csepp tobbet kivant;
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Kérte a Napot, siisson még ra,

Tegye sokkal ragyogdbba!

S a Nap teljesitette amit kért,
Kildott red még tobb fényt,
Hogy a kis csepp fénye véle is versenyre

kélt.

Boldogan tlindokolt, mint egy gyémant,
De a kis csepp tobbet kivant;
Kérte a Napot, siisson még ra,

Tegye sokkal ragyogdbba!

A Nap ezuttal is nekifogott,
am a kis csepp egyre fogyott,

S a melegtdl elparolgott.

116



Fennis van, lenn is van,
kinn is van, bent is van,
néma is, zenél is,

lagy is, kemény is,
fehér is, sziirke is,
lomha is, flirge is.

(viz)

Cseppecskét magam fogom elkésziteni, ,,pliss figurat” készitek

4.

http://www.drippytheraindrop.com/Stories/ToMountainsAndBack/Pagel.htm

Zene- a tenger hangja

http://www.youtube.com/watch?v=SKRs pJbIUE
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Zene- George Frideric Handel: Vizi zene

http://www.youtube.com/watch?v=Kuw8YjSbKd4

5. melléklet:

Az életkozeliség elvének érvényesiilése a Kl foglalkozasokon

Az életkozeliség elve, a szemléletesség elve, a tudomanyossag és szakszerliség elve, a
rendszeresség és fokozatossag elve, az 6voda és az élet kapcsolatanak elve, a k6zosség elve
mellett az egyik didaktikai alapelv. Am az évodakban nem lehet ugyan ezeket az elveket
alkalmazni teljes korlen, mert az évodas gyermekek nem kicsinyitett feln6ttek, akikre
érvényes lehetne minden altaldnosan kimondott nevelési elv és torvényszerlség. Specialis

elvek és torvényszer(iségek érvényesek erre a korosztalyra.

e Az dvodas gyermek mas, mint a feln6tt.

e Az 6vodas gyermek nem tokéletlen felnétt!

118


http://www.youtube.com/watch?v=Kuw8YjSbKd4

e Az 6vodas gyermek tokéletes gyermek.

* Comenius is kimondta, hogy: , A kisgyermek tankdnyve maga az élet legyen!”

* Ha a korilhatdrolt normakat, szabdlyokat életszerli helyzetekben, életszerl koriilmények
kozott kozvetitjik, akkor az igy megszerzett tapasztalatok tudatosodnak a gyermekben, sajat

véleményt alakot azokrél, azok tartalmardl, igy ezeket belatdsa alapjan érdemes lesz kovetnie.

* Az életkozeliség olyan tanulasi tér, ahol a gyermek aktiv, produktiv lehet, ahol nem valik
kiilon a tanulds és a nevelés. Nincsenek kiilon foglalkozasi dgak, csak az ELET, az adott
gyermek adott koriilmények kozott folyd élete. igy éljiik az dvodai mindennapok életét,

mikdzben atoroklédik kulturank.

Példaként hozhatndm a kdszonés illemtuddsat. Ennek az értékes viselkedésnek elsajatitdsa
esetleg egy piaci latogatds, vasarlas alkalmaval utanzdssal is beéplilhet. llyenkor az életszer(
helyzetben atélt éilmény maradandé és konnyen felidézheté nyomot hagy a gyermekben. Az
igy addédd élethelyzetekben az utdnozhatd, vonzé minta szivesen kovetésre talal. Ezt a

kés6bbiekben részletezni fogom, sajat foglalkozasom keretén beldl.

* Nem eredményes viszont a magyardzgatas, a figyelmeztetés, a kdvetelés, az elvarasra vald
hivatkozas, esetleg elmarasztalds az ovodas gyermek esetében. Ezek nem hatékony
madszerek, mert ilyenkor a kés6bbiekben nem az atélt tapasztalat vonzd volta kelti fel az
igényt a helyes viselkedésre. Vagyis: ,A gyermekek a blintetésbdél csak azt tanuljak meg, hogy

mindig az erésebbnek van igaza.” (Ranschburg Jend)

* A gyermek abbdl okul leginkabb, amit maga Iat, maga tapasztal és figyel, nem pedig attdl

lesz értelmes, ha elhiszi az 6von6 magyarazatat.

e ,Amit hallok — elfelejtem;
e Amit latok — megismerem;
e Amit csindlok — megtanulom.” (Osi bolcsesség)

* |dézetekkel élve:
,Ha a kisgyermek szabadon nydl a tapasztalatokért atéli az életet.” (Bélyai Farkas)

A szabad cselekvés mindig magasabb rendd, mint a kotelességbdl végzett.” (Rudolf Steiner)
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* A kisgyermek fejl6édésének szabadsdga nem azt jelenti, hogy egyszerlien magukra
hagyjuk, hanem, hogy segit6 szeretettel emeljik koré a megfelel§ kornyezetet... Minél
tokéletesebb a kornyezet, anndl kevesebb beavatkozasra van sziikség a feln6tt részérdl....
Arra kell torekedni, hogy a gyermek mindent, amire képes, 6ndlléan el is végezzen.” (Maria

Montessori)

A tevékenységeket a felkindlds soran a gyermek érdekl6dése szerint szabadon, dnkéntesen
valaszthatja ki, igy akkor aktivan fog részt venni benne, tényleges részvétele hatékonyabb

eredményeket hoz.

* Miutdn a tanulds individudlis folyamat, igy senki sem képes bel6le atvallalni semmit. Tehat,
csak ha a gyermek maga jarja végig a tanulas folyamatat, akkor tudja megtapasztalni, atélni,

megérteni, beépiteni a kivant tartalmat.

Nem mindegy azonban, hogy ez a folyamat motivalt allapotban torténik, vagy motivalatlan
allapotban. Ha igen, akkor mélyebb a bevésés, egyszer(ibb és gyorsabb a beépiilés, konnyebb
a felidézés. Ha nem motivalt a gyermek benne, mindezt érdektelenil éli meg, igy a beépiilés,

a megtartas fakobba valik, és a felidézés is nehezebb.
* Freinet is nagyon taldléan fogalmazta meg gondolatait ezzel kapcsolatban:

»A gyermeket nem motivalni kell, hanem motivaltsagat ébren kell tartani.”(Freinet)

»Minden pedagdgia hamis, amely nem elsGsorban arra a személyre tamaszkodik, akit nevel,

annak sziikségleteire, legbens6bb énjére.” (Freinet)

Ezen elvek kapcsan ldthaté, hogy az dévodai tanuldsi folyamat elveszti oktatds-centrikus
jellegét. A kindlds és a valasztds sordn, a verbalitds fontossdga, a tananyag
ismeretkdzpontisaga megsz(inik, a tapasztaldas, a tevékenység, a gyakorlatiassag és az
életkozeliség hatja at a tanuldsi folyamatot. Ennek egyenes kdvetkezménye egy olyanfajta

motivalt allapot, amely feleslegessé teszi a kényszerits, demotivald hatasok alkalmazasat.

* A fenti modell alkalmazdsa olyan dvodapedagdgusi szerepet hiv életre, akinek irdnyitdsi médja

mell6zi a direkt hatasokat, egyre kdozvetettebbé valik. A kozvetettség megmutatkozik a

tevékenység kindlasaban, valamint a tevékenységek megszervezésében, amely féként a
feltételeknek biztositasdban és az 0sztonzd, tanacsadd, konzultativ szerepekben érheté

tetten. Ebben a szerepben a megfelel6 mddszerek megvdlasztasa dontd jelentSségl.
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,Keresem minden gyermek titkat, és kérdezem:

hogyan segithetnék abban, hogy ONMAGA lehessen.” (Janese Korczak)

* Ahogyan elmondtam, az életkozeliség elvének nagyon fontos szerepe van az oktatasban, igy a

kornyezetismereti foglalkozdsokon is. Gyorgy Julia kérdése nagyon id&szer(, és érdemes

rajta elgondolkodni:

,Kifelé engedelmeskedé rabszolgdkat akarunk-e, vagy az Utjat dntudatosan megvalaszto, s

azt becsilettel és derdvel jard, bels6leg szabad embert?”

* Ezen gondolatok alapjan igyekszem én is motivaltan, az életkozeliség elvét alkalmazva

nevelni kis ovisaimat. A tovabbiakban egy foglalkozast szeretnék bemutatni, amely soran ezt

az elvet alkalmaztam.

Osz van. Osszel a virdgoskert, konyhakert is megvaltozik. Azt hinné az ember, hogy mindent
mar felszedtiink, és nem maradt semmi sem, holott ez nem igy van. A kertek tovabbra is
pompaznak és telis-teli vannak finomabbnal-finomabb zoldségekkel, amelyek nagyon jé

vitaminpoétldk az ilyen zimankds idében.

* Egy Ujabb hét elején azt tlztem ki célul, hogy a kerti veteményessel, zoldségekkel fogom
megismertetni a gyerekeket, mégpedig az életkdzeliség elvét alkalmazva foglalkozasaimon. A
motivalassal kezdtem természetesen a munkat, mivel nagyon fontosnak tartom, hogy

felkeltsem a gyermekek figyelmét, hogy ez altal, élvezetesebb munka folyhasson.

* Hétfén, oktdber 29-én meg is kezdtem a munkat. Halloween kdvetkeztével mar Ggy vartam
ovisaimat, hogy csoportszobankat feldiszitettem. Volt, aki tudta, hogy miért kerdlt toklampas
az ablakba és miért légnak tok lampionok a mennyezetrél, de volt, aki nem értette
jelentését. Azt igértem a gyerekeknek, hogy a hét folyaman mindenre fény fog deriilni. Ezen
a napon versektdl, meséktél, daloktdl volt hangos az dvoda. Az egész napot a motivacid
felkeltésére forditottam, és a reggeli torna utan bele is vetettik magunkat a munkaba.

Els6nek Lendvai llona: Kerti bal cim( verse csendilt fel:
* Krumpli arfi balba megy
Répa néni vele megy

Uborkané kiabal
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Jaj, de viddm ez a bal!
Karon kapja a tokot
A tok vele docorog.
Csak a dinnye bamul

Petrezselymet arul.

* A gyerekek megmosolyogtdk a verset és rogton bele is kezdtlink az elemzésébe.
Megbeszéltliik, hogy milyen zoldségeket, gyiimolcsdket hallottak a versben, ezek kozil

melyiket ismerik, késtoltak, lattdk mar. Arrdl is beszélgettiink, hogy a versben ki, mit csinal,

hova készllnek a zoldségek. A vers mellé képekkel is késziltem ezekrél a zoldségekrdl.
Mindenki megnézte Gket. A gyerekek tobbsége ismerte ezen zoOldségeket, kivéve a
petrezselymet, err6l igy egy kicsit tobbet beszéltiink. Mikor mar mindenki megismerkedett a
z6ldségekkel, kiemeltem kozilik egyet, a tokot. A tokrdl beszéltliink a tovabbiakban, és a
Halloweenrdl. Kurczina Terézia: Toklampdasom, és Ori Istvan: Halloween-re cim( versei

kovetkeztek.

* Ezen versek elemzésekor beszéltiink magarél a tokrél, a tokldmpasrol és a Halloweenrdl is.
Aki eddig nem ismerte a szd jelentését, most mar biztosan tudni fogja. Képekkel és egy
ismeretterjeszt6 szoveggel ismertettem az ,lUnnep” jelentését, szarmazasat, szokasait és
természetesen tokot is mutattam a gyerekeknek, disztokot és egy altalam készitett
toklampast is. Megigértem ovisaimnak, hogy a kévetkezé napon mi is késziteni fogunk ilyen

toklampast, és ez igy is tortént.

* Kedden a reggeli elfogyasztasa utan nekilattunk a furdsnak, faragasnak. Munka kdzben
ismételgettiik a verseket, monddkakat, amelyeket ezen témakorén belil tanultunk. ElGszor
filctollal megrajzoltuk a tokldampas szemét, szdjat, orrat, ahogyan szeretnénk, hogy kinézzen,
és amikor ezzel megvoltunk, elkezdtem kivagni a réseket. Ezt a munkafolyamatot én
végeztem, a gyerekek szemlélve figyelték, hogy mi torténik. Amikor levagtam a tok tetejét,
l[ass csodat, megjelent a tok belseje, maghaza. Az ovisok elcsodalkozva figyelték, hogy a tok
milyen belllrél, milyen részekbdl all. EImagyaraztam nekik, hogy belil talalhaté a maghaz és
a tok magocskai, amit meg is lehet késtolni, és igéretet tettem arra, hogy ez a nap végén

meg is fog torténni.
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* Kivagtam a toklampds részeit, és a gyerekeknek atadtam a tokoket, hogy segitsenek a
tovabbiakban kiszedni a tok belsejébdl a magokat, hogy késSbb gyertyat tudjunk bele rakni.
Mindenki szorgosan kivette a munkabdl a részét és nem volt olyan gyerek, aki unottan
félredllt volna, hogy neki ehhez nincs kedve. Egyarant, egységesen dolgozott a csoportom és
pedig boldog voltam, hogy lattam a szorgos kis kezek munkdjat. A nap végére elkésziiltek
csoportunk lampasai, amelyekkel diszitettiik csoportszobankat és dvodankat is. A nap végén
sor kerllt még egy kis szinezésre is és el6kerilt a tokmag. Mindenki kapott egy toklampast,
amit ki kellett szineznilik. Az elkészilt alkotasokat kidllitottuk az évoda el6csarnokaban, hogy

a szUl6k és az ovis tarsak meg tudjak csodalni.

* A toklampdsok kiszinezése utan kis zacskdkat vettem el6, amelyekben tokmagok voltak.
El6kerilt olyan zacskd, amiben egyszerl szaritott tokmag volt, de kibontottam a piritott

tokmag zacskdjat is. Miel6tt kibontottuk volna, elhangzott egy népdal is:
* ,Stit6ben a tokmag,

beflitottiink tegnap,

ripeg-ropog, zeng a nad,

szél ropiti vig dalat.

Eg ot éjjel, 6t nap,

odasiil a tokmag.”

* Ezutan a gyerekeknek megmutattam Gket, majd lelltliink az asztalokhoz és kezd6dhetett a
tokmagozdas. Megmutattam, hogy kell megtérni a magokat, hogy meg lehessen 6ket enni. A

nap végére elfaradtam a gyerekekkel egyiitt, de ismételten boldog voltam, hogy lathattam a

vigyorgd arcokat, csillogd szemeket.

* Szerda, oktdber 31-e volt, Halloween napja. Ennek a jegyében telt el a mi napunk is az
6vodaban. Reggel készitettiink még néhany toklampast, és kezdetét vette a Halloweeni buli. En
boszorkanynak oOltoztem és egész nap érdekes jatékokkal, tdncokkal szdrakoztattam a
gyerekeket. Ha Helloween buli, akkor elmaradhatatlan a siit6é tok. Otthon el6re elkészitettem,
megpucoltam, megsitottem a tokoket és ezzel kedveskedtem a gyerekeknek, mindenki jéizlien

falatozta. Ezen a napon is jutott id6nk a képzémdvészetre. A gyerekek papirlapra
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rajzolt tokdket, magokat és ragasztét kaptak. Az volt a feladatuk, hogy teleragasszak a tokot
magokkal. Eszrevétleniil, jokedv(ien fejlédott a gyermekek finom motorikdja, szép érzéke. A nap

végére elkésziilt alkotasok felkeriltek a tobbi mellé, hogy ezeket is meg lehessen csodalni.

* Elérkezett a csltortok. Mar nagyon vartam ezt a napot. A gyermekekkel Utra keltlink. Attila
bacsi , kiskertjébe” latogattunk el. Attila egy moholi zoldségtermeld, aki ellatja a lakossag egy
részét Gsszel is friss zoldségekkel, karfiollal, krumplival, kdposztaval, sargarépdval, paprikaval,
paradicsommal és sorolhatnam. A kertben hosszasan elid6ztiink, jol megszemléltik a
z6ldségeket, az életkozeliség elve itt is megnyilvanult. A gyerekeknek lehetdségiik volt arra, hogy
ne csak lassak, hanem meg is foghattdk 6ket, megtapogathattak. Igyekeztlink Attildval minden
névényt megmutatni a gyerekeknek, ami megtaldlhatd volt a féliasatrakban és a szantofoldeken.
A novények részeire is kitértem, szép sorjdban elmagyaraztam, hogy melyik névény, milyen
részekbdl all, melyik ndvénynek van szdra, melyik rendelkezik héjjal, melyiknek van levele, és
kitértlink a zoldségek szineire is. A gyerekek nagyon élvezték a kirdndulast,

tetszett nekik a szabadban, a szantéfoldon, a vald életben.

* A kirdndulds végeztével visszatértlink az oviba, ahol dadank finom, meleg teaval vart minket.
Még a gyerekek tedztak, és megették az uzsonnat, és elkészitettem a jatékos feladatlapokat és
indulhatott a tanulds. Arra voltam kivancsi, hogy ki, mire emlékezett a latottakbdl, de nem
okoztak csaléddst a gyerekek, jatszva tanultak. Fejlesztettem a logikdjukat, a felismerd
készségliket, a soralkotasi képességiiket, a szinekrdl alkotott kis vildgukat is sikerilt tagitanom,

és az alakzatok témakor is béviilt. Eredményes volt a mai nap is.

* A hét végeztével péntekre is tartogattam egy kis kirdnduldst a gyerekeknek. Heti piac lévén a
faluba, mi is elmentiink. Megnéztiik az arusok portékat, és felismertiik a mar latott z6ldségeket

is. llledelmesen kdszontlink az eladdknak, és volt, akit6l megkérdeztik, hogy egy-

egy z0ldség mennyibe keril. Ezzel a gyerekek beszél6 készségét és illemtudasat igyekeztem
fejleszteni. Boldogan, megpakolt kis kosarakkal és teli vidamsaggal tértink vissza az
6vodaba. A begyl(ijtott zoldségeket atadtuk a konyhds néninek, aki megpucolta, és
felszeletelte nekiink. Mig erre vartunk, viddman énekelgettiink a gyerekekkel. Megtanultuk a

Moholi piacom cimU dalocskat is, és az Iciri piciri mesét is elmeséltem ovisaimnak.

* Tlrelmesek voltunk és meg is lett az eredménye. Egy nagy tal zoldséget kaptunk, amit a

gyerekek természetesen meg is késtolhattak. igy is megfigyeltiik, hogy melyik zdldségnek
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milyen szine van, és, hogy milyen a belseje (tomott, Greges, szivacsos). Az uzsonna utdn

jutott még idé a kis feladatlapokra és jatékra is.

* A hét lezarult és az én foglalkozdshetemnek is a végéhez értem, amit az életkodzeliség
elvének a jegyében szerveztem. A célom ugy érzem elértem, a gyerekek folyamatosan, egész

héten motivalva voltak, és nagyon sok Uj informaciét megtanultak a vilagbdl.
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Selye Janos Egyetem, Tandrképzd Kar, Bratislavska cesta 3322, 94501 Komadrno, Szlovdakia,

nagym@uijs.sk

1. A modern bioldgia oktatas didaktikai és metodikai lehetdségei

Napjainkban az iskoldnak mar nem elég a tanuldkat passziv mddon informdlni a tényekrdl.
Ehelyett arra kell tanitani 6ket, hogyan keressék ki, hogyan szelektaljak, fogadjdk be és
dolgozzak fel az informacidkat, melyek barhol és barmikor elérhetéek. Ebben a folyamatban
segiti a tanuldkat az iskolai szamitégépek, az internet és a multimédias eszkdzok hasznalata a
mindennapi tanitdsi folyamatban, és a bioldgia 6rak keretében egyarant (Mazorova és mts.,

2004).

A tanulé feladata, hogy aktivan részt vegyen a tanitdsban, és a tanar feladata, hogy
0szténoOzze a tanuldkat a tanuldsra és az aktivitasra. Ezt legjobban tobb érzékszerv egyidejl
bekapcsoldsaval lehet elérni (Huddkova 2010). Az IKT eszk6zokon kivil az oktatasban fontos
szerepik van a kutatdsalapu moddszereknek is. Ezek azok a pillanatok, amikor nem

kdzvetitett tudast igyekszik a tanulé elsajatitani, hanem a felfedezés lehet&ségével él.

2. A bioldgia tanitdsaban hasznalt IKT taneszkdzok

A modern didaktikai technikai eszkozoket Zounek és Sedova (2009) informaciés és
kommunikaciés technoldgidk (IKT) néven illeti. A szerz6k szerint az informacids és
kommunikaciés technolégidk kozé tartoznak a modern technikai eszk6zok, mint példaul a vided,
televizié, CD-lejatszé, projektor, stb. A modern digitalis technolégidk kozé soroljuk a
szamitégéppel tamogatott rendszereket és a kommunikdcids szolgaltatdsokat, amelyek lehet6vé
teszik az informacidk elérését és a munkat velik — példaul az olyan eszkdzbket, mint az internet,
interaktiv tabla, digitalis kamera, valamint az olyan kommunikdcidés csatornakat, mint az e-mail.
A modern didaktikai segédeszkdzok a tudomany és technika fejlédésének eredményei, amelyek

hasznalataval az iskolanak reagdlnia kell az IKT tarsadalomban betoltott
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potolhatatlan szerepére, hiszen ennek kapcsan az iskola szerepe is jelent§sen megvaltozott.

(Poracova és mts. 2016)

2.1. Aszamitogép és lehetdségei
Szamitégép és internethasznalat szamos el6nnyel jar a tandrok és a tanuldk szamara,
beleértve az egészségileg hatranyos helyzet(i tanuldkat is. A tanarok szamitégép és internet
segitségével tananyagokat, prezentaciokat és teszteket készithetnek, melyeket
archivdlhatnak, majd kés6bb aktualizalhatnak. Tovabba az e-mail vagy a kilénb6z6 szocialis
halézatok és weboldalak segitségével javitja a tandrok és didkok kozotti kommunikaciot.
Lehet6vé tette az az internetes kommunikaciéra épllé tanuldst, melyet e-learningnek

nevezunk.

A szamitogép segitségével az iskolai tanuldst jobban Osszekapcsolhatjuk a valésaggal, a
rendelkezésre all6 valés adatokkal, amelyek segitségével a didkok a tanérdkon dolgozhatnak.
A szamitogépes és internetes oktatds nagyszerl eszkoz a fogyatékkal é16 emberek szdmara
is, akik igy tavolrél is hozzaférhetnek a tananyaghoz, ismételten lejatszhatjak,

felnagyithatjak, stb. azt (Zounek és Sedova 2009).

Szamitogépeket haszndlhatunk szovegek, tablazatok, grafikonok, képek alkotasara és
megjelenitésére, amelyek tamogatjdk a tananyag jobb megértését. A szamitdgép
segitségével kérdéseket tehetliink fel a tanuléknak, ellenérizhetjik a valaszokat és
rogzithetjik az eredményeket. Tovabbi el6nyei kozé tartozik a szamitdgépek kozotti
kommunikacié lehetGsége — az akar hatdrokon atnyulé kommunikacio, és az adatok

hosszutdvu tarolasanak képessége (Petty 2008).

A szamitogép haszndlatanak tovabbi elénye a tanitdsban a tanuldsi folyamat
individualizalasanak lehet6sége, a tanuldk jobb motivaldsa, az azonnali visszacsatolds, a
rutinszeri munka kizdrasa és az id6megtakaritds. Hatranyai kozé tartozik a tartds
haszndlatbdl adodo egészségligyi problémak kialakuldsanak kockazata (elsGsorban a latasi
vagy gerincproblémdk a gyakoriak), tovdbbd nem fejleszti a tanuldk szocializacids
képességeit, csokken a kozvetlen megfigyelések és a kisérletek szama, valamint az

anyagokkal és targyakkal torténé kdzvetlen manipulacié mennyisége (Turek 1998).
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Tovabbi lehetSség a szamitégép felhasznaldsara az osztalyteremben a kisérletezés: a bioldgia
legujabb oktatasi eszkozei kdzé tartoznak a szamitogéphez csatlakoztatott érzékelSk, és a
vellik zajlo kisérletezés. Az ilyen kisérletek elénye, hogy a szamitdégéphez csatlakoztatott
kisérleti eszkdz altal mért adatokat a szamitégép tarolja és feldolgozza, majd tablazatok,
grafikonok, térképek formajaban megjeleniti. A kisérlet egyes |épéseinek vizualizaldsa,
valamint a gyors és pontos kiértékelés lehet6vé teszi bizonyos kisérletek elvégzését nemcsak
mts. 2004). llyen eszk6zok példaul a Vernier Software & Technology altal kifejlesztett

modern tanitdsi segédeszkozok, amelyeket aldbb részletezlink.

2.2. Az internet

A technolégia fejl6dése lehetévé tette olyan () digitdlis eszkozok és folyamatok
megjelenését, amelyek oktatasi célokra is felhasznalhatéak. Ezek az interneten elérhetd
eszkozok kiilonb6zé neveket kaptak a szakirodalomban: Web 2.0 technoldgidk, szocidlis web,
internetes eszkozok, szocialis média, digitalis technolégidk — ilyenek példaul a blogok,
médiamegosztok, RSS-csatornadk, kozos szerkesztGeszkozdk, mikroblog és a kozOsségi
oldalak. Az internet hagyomanyos eszkozeit, példaul az e-mailt, a csevegést és a keresbket is
hasznaljuk mind a mai napig. Egyre inkabb jellemz8, hogy a weben elérheté lehetséges
miveletek keverékét haszndljuk, ennek kdszonhetéen szamos olyan eszkoz all a felhaszndlok
rendelkezésére, amellyel m(iveleteket hajthat végre, mint példaul keres6k segitségével
végzett kutatds (pl. Google, Bing), kommunikdacié szinkron és aszinkron eszkozdkkel (pl.
Gmail, Skype), fajlmegosztdssal (pl. YouTube), online napldk (pl. Wordpress, Blogger, Twitter)
és kozosségi halézatok (pl. Facebook, Researchgate) irdsa és kozzététele. (Martin és mts.

2011, Rolando és mts. 2013)

Napjainkban az informacié értéke még mindig emelkedik, az informacié megszerzése és
tovabbadasa egyre fontosabbd valik. Az internet a fenti eszkdzdkkel az informacidk széles
korét teszi hozzaférhet6vé mindenki szdmara. Ezek nagyszerl 0sztonz6 forrast jelentenek a

tandrok és tanuldok szdmdra egyarant.
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A tanarok szdmos oOtletet taldlnak a weboldalakon, érdekes képeket, dbrakat, animacidkat és
munkalapokat. A multimédias alkalmazdasok, a kiilonb6z6 képek, animacidk, videdszekvenciak,

audio-anyagok driasi tdrhdza konnyen hozzaférhet6 és jol felhasznalhaté a tanitdsban.

A weboldalak vonzdéak a tanuldk szamara is, és sok biolégiai jelenséget tesznek
hozzaférhetévé, amelyet az IKT hasznalata nélkil nagyon nehéz lenne a valdsdgban
megfigyelni. Az internet megsziinteti az id6- és térbeli akaddlyokat, és lehetévé teszi a
vilaggal valé gyors kommunikaciét, ami erés motivacids tényezé a tanuldsi folyamatban. Az
internet teret biztosit a sajat vizsgdldddshoz és felfedezéshez, az eredmények

megjelenitéséhez, hozzaférhetdvé tételéhez.

Az internet tette lehet6vé a projektoktatds egy sajatos formdajanak, a teleprojekteknek a
bevezetését az iskoldakba. Az ilyen projektoktatdas sokkal pontosabb adatgydljtést tesz
lehetévé, és egyre kdzelebb kerdl dltala a tanuld a valddi tudomdanyhoz. A teleprojekt kivalod
modja az interdiszciplindris kapcsolatok fejlesztésének, és a gyakorlat-orientalt témak

remekil 6sszekapcsoljak az elméleti és gyakorlati tudast.

2.3. E-mail

Az elektronikus levél (e-mail) az egyik legfontosabb és leggyakrabban haszndlt internet-
szolgaltatas. Az e-mail a tanarok szamara lehetévé teszi és megkonnyiti a kommunikaciot a
kollégakkal, didkokkal és a szil6kkel. Az e-mail megengedi csatolt fajlok kildését is. A
mellékleteket le lehet let6lteni, archivalni lehet (pl. a tanuldk beadandd munkait), de
kockdazat nélkil is megtekinthetéek — letoltés nélkiil, s egyben lehet6vé teszi a tandr azonnali
visszajelzését is. A nagyméret(i fajlok (pl. tananyagok és prezentacidk) felhé tarhelyen is
tarolhatdak, igy anélkil lehet hozzaférést adni hozzda a tanuldknak, hogy nagy allomanyokat
kellene kiildozgetni. Az ilyen fajlok akar tobb felhasznalé altal is szerkeszthet6k (pl. egy egész
csoport didk dolgozhat egy kodzos projekten) anélkiil, hogy a dokumentum kilénb6z6

valtozatait kellene szinkronizalni.

Az e-mail lehet6vé teszi az azonos targyu levelek 6sszekapcsoldsat (0sszerendezését), ami
attekinthet6bbé teszi a levelezést. Ez kiilontsen akkor célszer(i, ha egy témahoz sokan
szbélnak hozza (pl. egy egész osztaly tanuldi). Lehet6ség van tovabba a kulcsszavas keresésre

a levél szovegében vagy a mellékletekben egyarant.
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Az elektronikus posta nem csak a szoveges lizenetek kiildését jelenti. Az e-mail haszndlatdval
kapcsolatosan nagyon érdekesek a vitaférumok és a mar emlitett teleprojektek alkalmazasa

az oktatasban (Mdazorova és mts., 2004).

Jelenleg az e-mail lehet6vé teszi a valds idejli kommunikacidt is rovid szoveges lizenetekkel,
két vagy tobb felhaszndld beszélgetése formajaban. A rendszer képes megmutatni vagy
elrejteni azt az informdciot, hogy a felhasznald onlin van-e. A széveg mellett szinesithetik a
beszélgetést emoji-k felhasznalasaval, fotdkkal és ikonokkal, animdcidkkal, amelyek valds
id6ben jelennek meg a chat ablakban. Ezek a beszélgetések egyidejlileg két vagy tobb

csatlakoztatott személy kozotti videohivasként is megvaldsithatdak.

Ma mar az e-mail a személyi szamitdgépeken kivil mds eszk6zokon is elérhetd, pl.

mobiltelefonokon, tableteken és laptopokon.

2.4. Szocidlis halozatok

A kozelmultig az volt a jellemz6, hogy a magdnélet, a biztonsag és a szerz4i jogi aggalyok
miatt a szocidlis média az iskoldkban nagyrészt blokkolva volt. Napjainkban azonban
tamogatjuk az Uj technolégiak hasznalatat a tanuldashoz, beleértve az olyan technolégiakat is,
amelyeket a didkok mar hasznalnak mas célokra, és amelyeket oktatasi célokra is fel lehet
hasznalni. A szocialis média, mint példaul a szocialis halézati oldalak, amelyek jelenleg az
informalis tanulast szolgaljak, atalakithaték olyan hatékony média-alapu kornyezetté, amely
alkalmas lehet a formadlisabb tanulas tamogatdsara is. Az online koz6sségi halézatok

O0sztonozhetik az online és offline ismeretszerzést egyarant (Greenhow 2011).

2.5. Elektronikus tankényv

Napjainkban a papir alapu klasszikus tankonyvek mellett egyre terjednek az elektronikus
tankonyvek. A klasszikus tankdnyvektdl eltérGen az elektronikus tankonyvek szamos képet,
diagramot, fényképet, animaciot és hangfelvételt tartalmaznak, amelyek vonzdbbak a
tanuldk szamara. Haszndlata interaktiv, a tanar vagy a tanulo valaszthat, hogyan fog dolgozni
az elektronikus kdnyvvel — csak elolvassa a szoveget, vagy él az interaktivitds lehet&ségével,

gyakorolja az Uj ismereteket, vagy teszteli a megszerzett tudasat. Az elektronikus konyvek
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lehetnek akar lexikonok, szdtarak is, melyek lehetnek CD-ROM-on, és sokkal tobb

informaciét tartalmazhatnak mint egy klasszikus tankényv (Tulenkova 2006).

Az elektronikus tankonyvek f6 elénye a nem linedris haszndlat. A kdnyv szerzbje Aaltal
meghatdrozott sorendben vald haladds helyett lehetévé teszi a gyors helyvaltoztatast a
részei kozott és a lényegtelen részek atugrdsat. A szovegben elhelyezett linkekre kattintva
atirdnyitja az olvasét pl. a fogalom definiciéjara, a hozza tartozd labjegyzetre, vagy a
kiegészit6 dbrahoz. A kurzor bizonyos szavak folé huzasaval megjelenhetnek grafikonok vagy
pl. a fajt bemutatd képek, videdk, vagy a faj latin megnevezése. Az elektronikus kdnyvek a
kulcsszavak beirdsdval gyors keresést tesznek lehet6vé, ami sokkal jobb és gyorsabb, mint a

(gyakran hianyos) regiszterben torténé keresés.

2.6. E-learning

A vildgon az egyik legelterjedtebb e-learning rendszer a Moodle. El6nye, hogy ingyenes,
nyilt forraskédu. Elterjedtségét, népszerliségét jelzi, hogy 228 orszagban, 108 023 regisztralt
portalon, 151 489 669 felhasznald, 18 455 536 kurzus keretében hasznal tananyagokat.
Népszerlségének oka, hogy annak ellenére, hogy szolgdltatasai komplexek, viszonylag
egyszerlien kezelhet6 a rendszer: ugyanis egyszerre alkalmas a tartalom tdroldsara,
szerkesztésére, 0sszeallitasara; a didkok el6rehaladasanak figyelemmel kisérésére, munkajuk
értékelésére; ugy, hogy mindekdzben a klasszikus tanulasi folyamat részleteit virtualisan is
megjeleniti, azaz osztalyok vannak, hazi feladatok adhaték, a résztvev6k kommunikalhatnak,

stb. (Banhegyesi 2016, Moodle 2019).

2.7. Interaktiv tabla az oktatdsban
Az interaktiv tabla egy elektronikus vetit6 fellilet, amely csatlakoztatva van egy szamitégéphez és
a hozza tartozo projektorhoz, mely a képet a feliiletre vetiti. Az interaktiv tablan az ujjunkkal,
elektronikus tollal, speciadlis mutatdval, vagy egyéb eszkozokkel dolgozunk. Egy interaktiv
tabldval megoszthatunk informacidkat, a tollal kezelhetjiik a programokat, hasonléan mint a
billentylizettel, bevihetlink adatokat, tordlhetlink, atirhatunk vagy beirhatunk megjegyzéseket,
kereshetiink az interneten, manipulalhatunk képekkel vagy hanganyagokkal, stb. (Dostdl 2009).

A tanarok felkészilése az interaktiv tabla hasznalatara az
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6ran, azonban bizonyos készségeket kovetel — pl. a tdbla szoftverének hasznalatat és
interaktiv feladatok alkotdsat (Brecka 2013).

2.8. Videotechnika a tanuldsi folyamatban

A videotechnika fogalma magdban foglalja azokat az optikai elektromechanikus eszkozoket,
melyek alkalmasak az audio- és video-informdciok rogzitésére, feldolgozdsdra és
sokszorositdsdra. Ide soroljuk a képerny6ket, videokamerat, és a kiilonféle video lejatszokat
és projektorokat. A videotechnika segitségével filmeket, képeket, fényképeket, diagramokat,
szovegeket, valamint kilonb6z6 targyakat, és hangos felvételeket vetithetlink az
osztadlytermekben (Turek 1998). Az emlitett Uj audio-vizualis berendezések az elavult
diavetitdk, irdsvetitSk és egyéb régi vizudlis technikai segédeszkdzok helyett alkalmazhatdak.
Innovacidjuk abban all, hogy nem csak a képpel, de hanganyaggal is el6segitik a tanulasi
folyamatot. Ezeknek az eszk6zdoknek az el6nye elsésorban a video megallitdsanak,
lelassitasanak, részek atugrdsanak, valamint ismételt lejatszasanak lehet&sége. Ez jelenti a

tobbletet a real time megfigyeléssel szemben.

2.9. Szamitogépes programok és mobil alkalmazdsok az oktatdsban

A szamitogépes programok tajékoztatast nyujtanak a tanuldknak, és ezzel egyidejlileg
visszajelzést biztositanak a tandrnak arrél, hogy a tanulék hogyan értették meg az Uj
informacidkat és a koztiik Iévé kapcsolatokat. A program lehet6vé teszi a tobbszori
ismétlést, gyakorlast és a tudds elmélyitését. A didkokat az egyéni képességeik és tempdjuk
szerint haladhatnak. A program altal feltett kérdések és feladatok az uj tananyag jobb
megértését eredményezik. Nagy elénye, hogy azonnali visszajelzést ad a tanuldénak a rossz
valaszrdl. Ha a tanuld a rossz valaszt jelolte meg, akkor lehet6sége van arra, hogy azonnal

kijavitsa magat, igy nem rogzil a rossz valasz.

A szamitdgépes programokat mind a tuddasellenérzésben, mind az Uj tananyag elsajatitasaban fel
lehet hasznalni. A bioldgia az elsé olyan tantdrgyak kozé tartozott, ahol a szamitégépes
programokat felhaszndltdk az oktatdsban, pl. a szdmitdgépes hatarozd-kulcsok esetében a

novények és allatok meghatarozasara (Tulenkova 2006). A szamitdgépes programok és a mobil
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alkalmazasok tartalmazhatnak didaktikai jatékokat, valamint elektronikus tankonyveket és
enciklopédiakat is (Obst 2009).

A mobil-alkalmazasok révén ezek a tanulasi eszkdozok elérhet6bbek, mivel az okostelefonok
és a tabletek egyre tobb tanuldhoz eljutnak. A korabban az intézmény altal nehezen
beszerezhet6 draga didaktikai technikat igy ma mar sokszor a didkok (vagy sziileik) dnkéntes
alapon biztositjak. Csak a tanaron mulik, hogy mennyire képes integralni (a tilalom helyett)

ezt az Uj technikat a tanitasba.

2.10. A legjobb tanuldsi eszkdzok listdja

Az 1. tablazatban a legjobb tanuldsi eszkdz sorrendje l1athatd, melyet Jane Hart allitott dssze.
Ez a tdblazat bemutatja az elsé tiz helyet elfoglalt oktatdsi eszkdzt (EDU) 2018-ban. A tovabbi
oszlopok a személyes és szakmai tanuldshoz hasznalt eszk6zok (PPL) sordban elfoglalt
helyezést, valamint a munkahelyi tanuldashoz hasznalt eszk6zék (WPL) sordaban elfoglalt

helyezést mutatja. (Hart 2018)

EDU (Eszkoz Leiras Kategoria PPL (WPL

1 Powerpoint Presentation software 07: Presentation tools |6 1

01: Web resources (and
2 YouTube Video sharing platform 1 2

apps)

3 Word Word processing software 06: Document tools 9 5

Cloud-based office suite &
4 Google Docs & Drive 09: Office suites 5 3
storage

5 Google Search Web search engine 04: Web search engines |2 4

19: Audience response
6 Kahoot Classroom response tool 101 |36
tools

26: Other collaboration
7 Padlet Online corkboard 101 |37
tools
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12: Image, graphic &
8 Canva Graphic design tool 48 |19
infographics tools

22: Message, meeting
9 WhatsApp Messaging app 10 |18
& webinar tools

22: Message, meeting
10 Zoom Video meeting tool 18 |8
& webinar tools

EDU — Top 100 Tools for Education 2018
PPL — Top 100 Tools for Personal & Professional Learning 2018
WPL — Top 100 Tools for Workplace Learning 2018

1. tdbl: Eszkéz6k a tanitds szolgdlatdban (Hart 2018)

3. A tudomany és kutatds elemeinek bevitele az oktatdsba

Az oktatasnak a tdrsadalmi fejlédésben betoltott szerepével kapcsolatban a legsulyosabb
paradoxon az, hogy amig az oktatdsi rendszer a tudds tarsadalmi léptékd Gjratermelésének a
legfontosabb terepe, a rendszer maga nagyon kevés (j tudast, tudomanyos eredményt
hasznal fel sajat mikodésének javitasdhoz. Az oktatds nem tartozik a ,tudasintenziv”
szektorok kozé. Erre a paradoxonra nemzetkdzi és nemzeti szervezetek folyamatosan
felhivjak a figyelmet, és szorgalmazzak a tanitds és tanulds tudomanyos hatterének

bdvitését, valamint a kutatdsi kapacitds fejlesztését (Csapd 2008).

A lisszaboni célokként megismert ambicidzus célkitlizések Eurdpa dinamikus és versenyképes
tudas-alapu gazdasagi fejl6dését kivantak megvaldsitani. Ennek els6 lépéseként az Eurdpai

Bizottsag a tanarok tudomanyos oktatasat és képzését szorgalmazta (Nagy 2006a).

Annak ellenére, hogy az empirikus kutatds és kisérletezés koltségigényes, a kutatasalapu
tanulds (inquiry-based learning, IBL) elterjedése sziikséges. Ugyanis a tanar pedagdgiai
tudasa, kompetencidi, a tanulassal, tanitassal és a tantarggyal kapcsolatos meggy6z6dései,
motivacidja, 6nhatékonysaga, dnszabalyozasra, reflektalasra vald képessége meghatarozza a

tanitds mindennapi gyakorlatat (Korom, 2010).
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4. A minta leirasa
4.1. A SJE TKK Bioldgia Tanszéke
A Bioldgia Tanszék feladatai kozé tartozik az oktatds és a kutatds a biolégia tudomanyteriletén
beliil, tovdbba a biolégiaoktatds mddszertandnak biztositdsa. Mindemellett a tanszék oktatdi
részt vesznek az 6vo- és tanitoképzés, illetve a tanar szakos képzésében is a pedagdgiai,
pszicholdgiai és tdrsadalomtudomanyi alapok oktatdsa keretében, elsGsorban a fejlédésbioldgia,
iskolaegészségtan, Okologia és environmentalisztika tartalmak d4taddsdban. A tanszék
pedagdgusai novénytant, allattant, embertant, mikrobioldgiat, genetikat, biokémiat, 6koldgiat,
geolégiat oktatnak. Az oktatds gyakorlatias, az el6addsok és szeminariumok mellett
laboratériumi, illetve terepgyakorlatokat szerveznek a hallgatok szdmara. A tanszék tudomanyos
tevékenysége tobbek kozott a flora és fauna kutatasdra, a tejel6 haszondllatok vizsgdlatara, az
emberi populdcidk genetikai vizsgalatdra, a fenntarthaté fejl6désre és az Okoldgiai faktorok

vizsgdlatara terjed ki. (UJS 2019a)

4.2. Az érintett tanulmanyi programok
A Selye Janos Egyetemen 2004 szeptemberében kezd6dott meg az oktatas négy szakon belll
kilenc kilénb6z8 tanulmanyi programban. Azdta ez a kinalat folyamatosan bdviilt, igy jelen
pillanatban a SJE Tanarképzé Kara az alabbi szakokat és programokat biztositja a tanari

palyara késziilé hallgatdk szamara:

Az 1.1.1. Tanarképzés akadémiai tdrgyakban tanulmanyi szakon belll Magyar nyelv és irodalom,
Angol nyelv és irodalom, Német nyelv és irodalom, Szlovak nyelv és irodalom, Torténelem,
Matematika, Informatika, Bioldgia és Kémia programokat; az 1.1.3. Tanarképzés mlivészeti és
neveléstudomanyi targyakban szak keretén belil pedig a Kateketika programot. Minden leendd
tanar, ha a fenti programok barmelyikének kombindaciéjat vélasztja, a pedagdgiai palyajahoz
szikséges szakmai ismereteket a Pedagdgiai- pszicholdgiai- és tarsadalomtudomanyi

alapismeretek nevet visel6 program keretén belil sajatithatja el.

Az 1.1.5. Ovodai és elemi pedagdgia szakon bakalar szinten (alapképzésben) az Ovodai és
elemi pedagdgia tanulmanyi programban, magiszteri szinten (mesterképzésben) pedig a

Tanitoképzés programban lehet tanulmanyokat folytatni.
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2018 szeptemberétdl inditottuk el az 1.1.4 Pedagdgia szakon belil a Pedagdgia és

kdznevelés tanulmanyi programot bakalar szinten (alapképzésben).

A bioldgia szakon kiviil a Pedagdgiai- pszicholdgiai- és tarsadalomtudomanyi alapok, az Ové-
és tanitéképzd programok, valamint a Pedagdgia és koznevelés céljai kozott is szerepel

bioldgiai ismeretek dtaddsa is (Nagy 2009, Nagy és Huszar 2009).

4.2.1. Bioldgia tanari program bakaldr szint(i képzése a Selye Janos Egyetemen

Az emlitett programok kozil értelemszerlen a Bioldgia tanari program keretében nyilik

lehet6ség a legnagyobb mennyiségl bioldgiai ismeret ataddsara.

A program ,magjat” a kotelez6 és kotelez6en vdlaszthatd tantdrgyak képezik, melyek
osszeallitdsanal figyelembe vettiik az Allami Oktatadsi Programot, hogy (a magiszteri
programmal egyltt) teljes mértékben lefedjik az alapiskoldk, gimnaziumok és

szakkozépiskolak elGirt oktatdsi tartalmait.

Emellett természetesen betartjuk a szlovakiai Akkreditacids Bizottsdg elvardsait, és a SJE
tanari tanulmanyi programokra vonatkozé elvdrasait, mikézben igyeksziink a lehetd

legkevésbé sérteni a bioldgia tudomanyteriilet oktatdsanak tradicidit.

A bakaldr szintl biolégia tanulmanyi program tantdrgyainak tervezésénél az alabbi
principiumokat tartottuk szem elG6tt: A jovGben raéplilhessen a magiszteri képzés; hogy intenziv
gyakorlatorientalt képzést biztositsunk (laboratériumi gyakorlatokkal és terepgyakorlatokkal);

hospitacios tanari szakmai gyakorlatot terveztiink a gyakorldiskolakban.

A tanulmanyi programban az alabbi 1-3 szemeszteres kotelez6 és kotelez6en valaszthato
tantargyakat terveztlik: Botanika, Hisztolégia és citolégia, Zooldgia, Genetika alapjai,
Fenntarthato fejl6dés, Biokémia és molekularis bioldgia, Kémia, Fizikdlis antropoldgia, Etika
bioldgusoknak, Osszehasonlité anatémia, Dietetika, No6vényélettan, Fitopatold-gia,
Pedoldgia, Emberek és allatok élettana, Biopolitika, Tudomanyos munka a bioldgidban, Az
Okotoxikoldgia alapjai, Embriolégia, Csalddi életre nevelés, Szaknyelvi konverzacid,

Terepgyakorlatok botanikabdl és Terepgyakorlatok zooldgidbdl és antropologiabal.
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A bakalar szintli program abszolvense a diploma megszerzése ellenére nem rendelkezik
tanari képesitéssel. Tanulmanyait tehat folytatnia kell, ha képesitett bioldgia-tanarként kivan

elhelyezkedni.

A bakalar szintl allamvizsga viszont lehet6vé teszi, hogy bizonyos ismereteket és bizonyos
témakoroket lezarjon a 3. év utdn, azok elsajatitasat az allamvizsga keretében bizonyitsa.

Ezek a tantargyak (témakorok) mar nem térnek vissza a magiszeri allamvizsgan.

4.2.2. Bioldgia tanari program magiszteri szint( képzése a Selye Janos Egyetemen

A magiszteri szintl bioldégia tanulmdnyi program tantargyainak tervezésénél az aldbbi
principiumokat tartottuk szem el6tt: Az ismeretatadd tantargyakat csak az els6é harom
szemeszterbe terveztiik, azzal szamolva, hogy az intenziv tombdsitett pedagdgiai gyakorlat a

negyedik szemeszterben fog megvaldsulni a gyakorldiskolakban.

A tanulmanyi programban az aldbbi kotelez6 és kotelez8en valaszthatdé tantdrgyakat
terveztik: Mikrobiolégia, Genetika, NoOvénytermesztés és allattenyésztés alapjai,
Evolucidbiolégia, Geoldgia, Antropoldgia, Molekularis és sejtbioldgia, Kornyezeti nevelés, A
biolégia mddszertana, Okoldgia, Paleontoldgia, Etolégia, Szaknyelvi konverzacid és

Mez6gazdasdagi terepgyakorlatok.

4.2.3. Szakon kivili képzés
Az Ovo- és Tanitoképzés tanulmanyi programja
Az 1.1.5. Ové- és tanitdképz6 szakon beliil bakalar szinten az évodai és elemi pedagdgia
tanulmanyi programban, magiszteri szinten pedig a tanitoképzés tanulmanyi programban
lehet tanulmanyokat folytatni. Ezekben a tanulmanyi programokban jelent6s aranyban

képviseltetik magukat a pedagdgiai, pszicholdgiai és tarsadalomtudomanyi tantargyak.

Az emlitett tanulmanyi programokban szerepel egészségtani ismeretek dataddsa és
egészségnevelés is. igy a leendd pedagdgusok ugy késziilnek fel az osztalyféndki munkdra, hogy
akar egy egészségfejleszté iskoldban is helytdllhatnak. Az emlitett tanulmanyi programok
tantargykindlatdban kotelez6, vagy kotelez6en vdlaszthaté tantdrgyként szerepelnek a

Gyermekbioldgia, Iskolaegészségtan, ElsGsegélynyujtas, Turisztikai és taborszervezési kurzus,
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Természetismeret, Iskolai prevencidés programok, valamint a Szexualis nevelés és
csaladtervezés tantdrgyak. Ezen kivil érdekl6dés esetén az egyetem id6rél-id6re lehet&séget
teremt tovdbbi célirdanyos vdlaszthatd tantdrgyak meghirdetésére is, mint példaul az

Okolégia és environmentalisztika.

Magiszteri szinten az évopedagdgusok a Tanitoképz6 programban folytathatjdk tanulmanyikat.
Itt a kovetkez6 terlleteken sajatithatnak el biolégiai ismereteket a tanulmanyi program kotelez6
és kotelez6en vdlaszthatéd tantdrgyainak keretében: Iskolaegészségtan, A természetismeret

modszertana, Tanulasi zavarok, Természetismereti klubok.

Az Akadémiai targyak tanitdsa tanulmanyi programok

A pedagdgusok felkészlltségéhez hozzatartozik az ember szervezetének és mikodésének
ismerete. Mivel az Allami Oktatasi Program elvarasa a keresztmetszeti témaknak az oktatdsi
terliletek kotelezé tantdrgyaiba vald integrdldsa, a nem bioldgia szakos hallgatdknak nem
csak passziv tuddssal kell rendelkeznilik ezen a téren. Az akadémiai targyak tanitdsa szakon
beliil a nem biolégia programban tanuld hallgatéknak a pedagdgiai- pszicholégiai- és
tarsadalomtudomadnyi alapok program keretében nyilik lehet&ségik bioldgiai ismeretek
elsajatitasara. A pedagdgiai- pszicholdgiai- és tarsadalomtudomanyi alapok programban az
aldbbi kotelez6 és kotelez6en vdlaszthaté tantdrgyak alkalmasak erre: Gyermekbiolégia és
iskola-egészségtan, Altaldnos pszicholdgia, és a Megel6z6 iskolai programok. (A korabbi,
2009-es akkreditacids anyaghoz képest ez egyértelm(i csdkkenést jelent, mivel Osszevonasra
keriiltek a Gyermekbioldgia és a korabban 6nallé Iskolaegészségtan tantargyak, megszlint Az

elsésegélynyujtas alapjai és az Okoldgia és environmentalisztika tantargy.)

A Pedagdgia és kdznevelés tanulmanyi program

A hallgatd a Pedagdgia és koznevelés tanulmanyi program keretében ismereteket szerez
pedagdgia és tarstudomanyainak tényeirdl, elméleti kérdéseirdl, gyakorlati modszereirdl. Az
alapképzést elvégzd hallgatdk elhelyezkedhetnek az oktatdsligyben, mint az daltalanos- és
kozépiskoldakban miikodd segédtanitdk, azaz pedagdgiai asszisztensek, tovabba mint a
gyermekek szakkori tevékenységéért felel6s pedagdgiai munkatarsak, ill. mint a kultura, a

nyelvi és az irodalmi kommunikacio, azaz a medialis terlileten tevékenykeddé munkatdarsak. Ez
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a szak azok szdmdra idealis, akik nevel6ként, szabadid&s tevékenységek szervez6jeként vagy
szocialis nevel6ként kivannak dolgozni. Képesitést adunk azok kezébe, akik az oktatasi
intézményekben vagy olyan koézintézményekben, illetve civil szervezetekben kivannak
hivatdst vdllalni, melyek gyermek- és ifjusagsegitéssel, felzarkdztatdssal foglalkoznak. A
programban az aldbbi kotelezé és kotelez6en valaszthatd tantargyak alkalmasak a bioldgiai
ismeretek ataddsara: Gyermekbioldgia, Altalanos pszicholdgia, Megel6z6 iskolai programok,

Ekoldgia a enviromentalistika, Zaklady prvej pomoci, és a Taborszervezés kurzus. (UJS 2019b)

4.2.4. Tovabbi lehet&ségek

Biologiai ismeretek megszerzésére az egyetemen nem csak a kotelez6 és kotelez6en valaszthatd
tantargyak keretében van lehet6ség, hanem projektek és szakdolgozatok formajdban is. A
komaromi SJE Tanarképz6 Karan futott A molekularis bioldgiai és genetikai ismeretek tanitasa az
alapiskolak also tagozatdn c. projekt foglalkozott azzal a problémaval, hogy hogyan iktassuk be a
molekularis biolégia és a genetika néhany alapinformacidjat az alsé tagozatos gyerekek
tananyagdba, tantervébe. A projekt keretében attekintettiik a genetika és a molekularis bioldgia
alapismereteit, majd analizaltuk az alapiskola alsd és fels6 tagozatanak tantervét és tananyagat.
A fentiek ismeretében a molekularis biolégiai és a genetikai jelenségek jatékos elsajatitasara
alkalmas eszkozoket és aktivitdsokat terveztiink. Ezekbdl a 9— 10-éves korosztaly szdmadra

leginkabb alkalmasak lettek kivalasztva és megvaldsitva.

5. Néhany kivalasztott mdédszer alkalmazasanak bemutatasa
5.1. Bioldgia szakos hallgatdk a kényvtdrban

A Tudomany és Technika Hete rendezvényeinek keretében a Selye Janos Egyetem
Egyetemi Konyvtar igazgatdja szeminariumot tartott a SJE Tanarképz6 Kar bioldgia szakos
hallgatéinak ,S.0.S. Szakdolgozatot irok!” cimmel az Egyetemi Kényvtarban (1. dbra).

A szemindrium soran bemutatta a hallgatoknak konyvtarak szolgaltatasait (szakirodalom-
kutatas, online kataldgusok) hangsulyt helyezve a SJE Egyetemi Konyvtar online katalégusanak
lehet&ségeire és a konyvtar mikodése. Ezutan a hallgatdk a szamitdgépek mellett Ulve
kiprébalhattak (a SJE EK kataldégusan kiviil) néhany tovabbi elektronikus kataldgust (kis3g.sk,

mokka.hu, worldcat.org), e-kdnyvtarat és archivumot (mek.oszk.hu, epa.szk.hu, matarka.hu,
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europeana, DOAJ, DOAB, CRZP, DART), és megismerkedtek a Szlovak Koztarsasag Tudomanyos
és Technikai Informacidk Kozpontja (Centrum vedecko-technickych informacii SR) e-zdroje-n
keresztill hozzaférheté nemzetkozi adatbazisokkal (Web of Science, Scopus, ProQuest, Science
Direct, stb.). A hallgatok sajat tavolsagi hozzaférhet6séggel (vzdialeny pristup) kiprobaltak az
adatbazisokban, ill. e-kényvtarakban vald keresést — a kereséfeliileteket, talalati lista sz(ikitését,
az Osszetett keresést, — majd gyakorlati példakon keresztil jatékkal vegyitve 6ndlléan dolgozva

hajtottak végre kereséseket az adatbdazisokban. (Nagy 2018b)

1. dbra Hallgatdk a kényvtdri foglalkozdson (Nagy 2018b)

5.2. A tudomdny elemeinek bevitele a tandrképzésbe

A cél megvaldsitdsdahoz az Eurdpai Molekuldris-bioldgiai Laboratérium az Eurdpai
Molekularis-biolégiai Szervezettel kozosen , Az eurdpai tandrok élethosszig tartdé képzésé“-re
palydzott. A projekt a molekularis biolégia témakorében 0©sszesen 9 konferencidt és

workshopot tartalmazott.

A konferecnidkon és workshopokon a tandrok bepillantast nyerhettek a tudomanyos
kutatointézetek  laboratériumaiba, el6adasokat  hallgathattak a  laboratériumi

kutatomunkaban aktivan részt vevé tuddsoktdl, és ami még fontosabb, minden taldlkozd
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magaba foglalt egy kiallitast is az osztdlyteremben megvaldsithaté kisérletekrdl, az azokhoz
szikséges felszerelésekrél, a legmodernebb ismereteket kdzvetité konyvekrél, folydiratokrol és

multimédiakrdl, melyek ismeretanyagat be lehet vonni a tanitasi folyamatba. (Nagy 2006a)

A taldlkozé férumot biztositott a gyakorlati tapasztalatok cseréjéhez, a legjobban bevalt
iskolai kisérletek bemutatdsdra, az etikai problémdk megbeszéléséhez és a tarsadalmi
allaspontok egyeztetéséhez. A férumokon rendszeresen jelen voltak azok a tanarképzé
egyetemek, oktataskutatd intézetek és mddszertani kozpontok, melyek tananyagok
fejlesztésével foglalkoznak, illetve mddszertani segédanyagokat dolgoznak ki az iskolak
szamara. Ezeken a workshopokon kialakult tandr-hdlézatba tobb mint 1000 tandr

kapcsolddott be 20 kiilonb6z6 orszaghdl. (Nagy 2006a)

Ezeket az elveket kdvetve a Selye Janos Egytem TKK Bioldgia Tanszéke is nagy figyelmet
fordit a laboratériumi gyakorlatok megvaldsitdsdra. A modern IKT eszkdzok és virtudlis
laboratériumok mellett tehat nem szorulnak hattérbe a megvaldsitott kisérletek sem. Az
oktatélaboratériumokban a didkok egyéni vagy csoportos munkaban végeznek kisérleteket
(2—-3. abra). A tantervben taldlhaté gyakorlati tantargyak mellett ezek a laboratériumok a

szakdolgozatok megolddsahoz is rendelkezésre dallnak.
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2. dbra: Hallgatok laboratériumi gyakorlaton (Nagy Melinda felvétele)
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3. dbra: Hallgatok laboratdriumi gyakorlaton 2 (Nagy Melinda felvétele)

5.3. Terepgyakorlatok

A szupraindividualis szervezddési szintek ismeretanyagdnak dont6en csak az elméletét lehet
tantermi korilmények kozott oktatni. Ahhoz, hogy a hallgaték az egyed feletti bioldgiai
szervez6dés szintjeir6l és jelenségeirdl sajat tapasztalatot szerezzenek, elengedhetetlendil
fontos, hogy a természetben is sor keriiljon oktatasra. Kilonosen igaz ez a védett névény,
illetve allatfajok és életkozosségek megismertetésénél. A terepen végzett munka tobb és
valtozatosabb 0©nalld aktivitast kivan a hallgatéktdl, dj motivacids lehetéségeket és
modszereket kinal az ismeretek megszerzésére és ataddsdra is, valamint lehet6séget ad a
terepi munkaban valo jartassag és tovabbi készségek elsajatitasara. A SJE Biolégia Tanszéke a
bioldgia-tanarok gyakorlati képzésén beliil a botanika, a zooldgia, az antropoldgia, illetve a
mez6gazdasag targyakhoz egyarant kapcsol terepgyakorlati képzést. A természetes
életk6zosségek, az agrar-, illetve urban-okoszisztémak egyarant jo lehetéségeket kindlnak a

szlinbioldgiai jelenségek bemutatdsdra az elméleti ismeretek megértéséhez. A SIE TKK BT
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terepgyakorlati képzése eddig elsGsorban a foldrajzi helyzetiinkb6l adédd lokalitdsokon
valésult meg. igy a Duna és a Vag folyok artéri életkdzosségeiben, a Szigetkdzben, a
Csallékozben, a Komarom-Esztergomi siksag homokpusztain, a Vértes-hegységben (4. dbra),
a vértessz6lGsi el6embertelep antropoldgiai bemutatdhelyen, a Kis-Karpatokban, valamint
Komarom varosi él6helyein. A tantermen kivili képzés specidlis lehet&ségeit nyujtjak a
Komaromi Duna Menti Muzeum, valamint a Nyitrai es Pozsonyi Botanikus kertek muzeumi,

illetve é16 gyljteményei is. (Szinetar és mts. 2016)

4. abra: Terepgyakorlat a Vértesben (Nagy Melinda felvétele)

Tovabbi terepgyakorlatok valdsultak meg nyugat-magyarorszagi (Szombathely és kornyéke),
szlovéniai (Skocjan, Koper, Strunjan és kdrnyéke) (5. dbra), illetve dél-magyarorszagi (Szeged

és kornyéke) és szerbiai (Szabadka és kornyéke) terileteken.
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5. dbra: Mintavétel a koperi kik6tében (Nagy Melinda felvétele)

A fenti terepgyakorlatok id6tartama 5 nap. Ezeken kivil megvaldsitunk a hallgatok
érdeklédése szerint rovidebb terepgyakorlatokat is. Legutdbbi alkalommal a Nagykeszi
Vaddsztarsasaghoz latogattunk el (6. abra), ahol a vadaszgazda ismertette a hallgatdkkal a
vadaszat és vadgazdalkodas alapelveit, bemutatta egy elejtett parosujju patas — konkrétan
egy azévi szaporulatbdél szarmazd eurdpai 6z (Capreolus capreolus L.) mezei ekoformajanak

feldolgozasat, valamint a hallgatdk megvizsgalhattdk annak belsé szerveit. (Nagy 2018a)
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6. dbra Hallgatdk a terepi foglalkozdson (Nagy 2018a)

5.4. Az okostelefon bevondsa az oktatdsba

Az okostelefon (ahelyett, hogy a tanitast zavard, figyelemleterel6 eszkdzként tekintlink
rd), konnyen valhat a tanulast és tanitast segit6 eszkdzzé is. Mindez csak a pedagogus
hozzaallasan és dontésén mulik.

A Selye Janos Egyetem bioldgia szakos képzésében a halldssal kapcsolatos gyakorlat soran
alkalmazzuk az okostelefont. A hallgatok az elméleti ismeretek elsajatitdsa utan (Nagy
2006b) az aldbbi két feladatot hajtjak végre. (Nagy 2015)

o 1. feladat: Hatdrozzak meg hallasuk alsé és fels6 hatarat
o 2. feladat: Tesztelje a hangok megkilonboztetésének képességét
Ezekhez Android operacids rendszer( telefont vagy tabletet, a Test Your Hearing v 2.1

programot (Epsilonzero 2013), valamint fejhallgatét haszndlnak. Ezek mindegyike

rendelkezésre all egy atlagos hallgatd szamara.
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Az els6 feladat munkamenete a kovetkez6:

A Test Your Hearing program (Epsilonzero 2013) segitségével tesztelje halldsat. Csondes
helyen, a fejhallgatét a fllre helyezve el kell inditani a programot. Az utasitdasoknak
megfelel6éen meg kell nyomni a ,Play the Tone” gombot a hang lejatszasdhoz, majd
valaszolni a feltett kérdésre, hogy hallotta-e a hangot? Amennyiben nem hallotta: ,| Didn’t

Hear the Tone“, amennyiben viszont érzékelte, akkor ,,| Heard the Tone" a valasz. (7. dbra)

Ha a nem-hallottam vdlaszt adta meg, a program megkérdezi, szeretné-e nagyobb
hangerével meghallgatni az adott hangot. Ha szlikséges, meg lehet ismételtetni a hangot
nagyobb hangerével — az ilyen ismétlések szama nem befolyasolja a mérés eredményét. A

program egyébként id6nként (ellen6rzésképpen) nem jatszik le semmilyen hangot.

Test Tone 7/25

7. Highest Frequency .
13185Hz 21 096,2 Hz

Lowest Frequency :
622,3 Hz

you can hear the tone. C
on't count as tones, and some

.

’ Play the Tone

7. abra: A hallds alsé és felsé hatdaranak meghatdrozdsdra szolgdld program.
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a |aa

Share Results Suggest Test Rate this App

Hearing Range: =
175,7Hz to 16 998Hz :
Hearing Age: |\ / ' /
30-35yearsold, ., , 7/
Low Frequencies: Faulty* /
igh Frequencies: Goed /
ou hear like a Mouse. \/

|
]3]
Test Your Hearing|
] Epsilon Zero|, & A
E Android Market| SV

Each ear is different, try again with just left or right!

Test Details

Result Details

8. dbra: A teszt eredménye.

A teszteléshez j6 minGségl fejhallgatot kell haszndlni. Semmiképpen ne végezziik a tesztet a
hangoknak a mobil vagy tablet hangszéréjan torténé lejatszdsdval, mert ezeknek a

hangszérdoknak a tobbsége nem képes lejatszani az alacsonyabb frekvencidju hangokat.

Az els6 feladat megfigyelését (8. dbra) az aldbbi tablazatba rogzitik a hallgatok (2. tabl.),

majd szévegesen is értékelik az eredményeket.

FelsS hatar Alsé hatar

1.alany neve: ...

2.alany neve: .....cueeveeeuee.

3.alany neve: ......ccvevveunnee.

2. tabldzat: Az elsé feladat eredményeinek feljegyzésére szolgdld tablazat

A hallgaték a masodik feladatban tesztelik a hangok megkilonboztetésének képességét. Egyes

emberek rendelkeznek az GUgynevezett abszolut hallas képességével. Ok képesek megnevezni
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a hallott zenei hangokat. Azaz, ha az abszolut halldssal rendelkez6knek lejatszunk egy
tetsz6leges dallamot, akkor meg tudjdk mondani, hogy az adott dallam pontosan milyen
zenei hangokbdl all. Mindezt rdaddsul er6feszités nélkiil teszik, ahhoz hasonldan, ahogyan a

szineket meg tudjuk nevezni.

Az abszolut hallason kivil létezik egy sokkal gyakoribb zenei képesség, a relativ hallas. A
relativ halldassal rendelkez6k nagyon pontosan képesek meghatdrozni a hangok kozotti
kilonbségeket. Példaul ha lejatszunk nekik egy dallamot, és megmondjuk, hogy az milyen
hanggal kezd&dik, akkor ebbdl kiindulva képesek megadllapitani a dallam tébbi hangjat. A
relativ  hallds képessége els6sorban zenészeknél fejlédik ki hosszas gyakorlas

eredményeként. (Csépe és mts. 2007-2008)

A Test Your Hearing program (Epsilonzero 2013) segitségével teszteljiik hallasunkat, azaz,
hogy meg tudjuk-e hatarozni, hogy a két egymas utan lejatszott hang frekvencidja kozott

volt-e kiilonbség.

A kisérletet csondes helyen érdemes elvégezni. A fejhallgatét fel kell helyezni a filre, majd
elinditani a programot, és figyelni azutasitdsokat: Nyomja meg a ,Play the Tone” gombot a
hang lejatszdsdhoz, majd valaszoljon a feltett kérdésre, hogy hallotta-e két hang kozotti
kiilonbséget: ,| Didn’t Hear the Difference” a valasz, ha nem hallotta, vagy ,| Heard the

Difference” amennyiben érzékelte a kiilonbséget. (9. abra)

Ha a ,nem hallottam” valaszt adta meg, a program megkérdezi, szeretné-e nagyobb
hanger6vel meghallgatni az adott hangokat. Ha szlikségesnek érzi, nyugodtan meg lehet
ismételtetni a hangokat nagyobb hangerdével — az ilyen ismétlések szdma nem befolyasolja a

mérés eredményét.
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Tone Pair 21/25

WO

’Play the Tones

x Didn't Hear a Difference

Q7 Heard a Difference

9. dbra: A hangok megkiilénbéztetésének képességét teszteld program.

o | 8L

Share Results Suggest Test Rate this App

Frequency Difference
Best: 0,1% at 4 186 Hz
Worst: 50% at 130,8 Hz
High Frequencies: Great
Mid Frequencies: Great
»w Frequencies |
our band instr
Guitar. i

EHeE

Test Your Hearing
o Epsilon Zero
[=] Android Market

Each ear is different, try again with just left or right!

Test Details

Result Details

10. dbra: A teszt eredménye.

A teszt eredményeit (10. dbra) a hallgatdk az alabbi (3. tab.) tablazatba jegyzik le, majd

leirjak tapasztalataikat az eredménnyel kapcsolatban.
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Felismerés Felismerés Felismerés
magas kozép- alacsony

frekvencidknal frekvenciaknal frekvenciaknal

1. alany neve: .....cccoevvereee.

2. alany neve: .....ccecevvenns

3. alany neve: ....ccoevvrennas

3. tdblazat:. A mdsodik feladat eredményeinek feljegyzésére szolgdld tabldzat

5.5. A Vernier-technoldgia az élettani ismeretek oktatdsdban

David Vernier kozvetlenill a diploma megszerzése utan fizikatanarként kerlt alkalmazasba
egy kozépiskolaban. Tanarként a legnagyobb kihivast az jelentette szamara, hogy a didkjait
bevonja a kisérletekbe. A tanitas soran ugy taldlta, hogy a tanuldk aktivitasat és a figyelmet
leginkabb a valdsdggal kapcsolatos gyakorlati bemutatok és az interaktiv laboratériumi
gyakorlatok kombinaciéja noveli. David Vernier a kévetkez6 nyolc évben fizikat tanitott az
ifjusagnak, a nyar folyaman pedig szoftveralkalmazdsokat programozott, melyeket aztan
tanév kozben az érakon hasznalt. Ez lehet6vé tette a didkjai szamadra, hogy valddi
megfigyeléseket hajtsanak végre természeti jelenségekrél. Tobb mint 30 évet vett igénybe,
mire David Vernier teljesen kifejlesztette els6 termékét. Az eszk6zok, amelyeket az elején
hasznalt, a fizika tanitasat segitették, azéta azonban a Vernier technoldgiat kiterjesztették a
mdszaki ismeretek és a kornyezettudomanyok tanitdsdra is (Poracova és mts. 2016, Vernier

Software & Technology 2014b).

Egy tovabbi tanar is csatlakozott a Vernier csapathoz: Dan Holmquist, aki 22 évig tanitott
kémiat gimnazistaknak. Dan Holmquist ugy talalkozott a Vernier technoldgiaval, hogy amikor
1987-ben dijat nyert a tudomanyos nevelés kivaldsagaért, a Vernier hazaspar a dij részeként
elkiildte neki a szoftverét. Ez annyira lenyligbzte a kémiatanart, hogy tobb Vernier szondat
vasarolt, és laboratériumi gyakorlatokat irt a Vernier technoldgia alkalmazdasara az iskolaban.
Kés6bb ezeket a laboratériumi feladatokat gylijteményben publikaltdk. (Poracdova és mts.

2016)
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Az évek sordn a Vernier technoldgia tovabb lett fejlesztve a kémia teriiletén, és fokozatosan
olyan hardver- és szoftvereszkozoket fejlesztettek ki, amelyek nemcsak a fizikat és a kémiat,
hanem a biolégia, az élettan, a foldtudomanyok és mads bioldgiai ismereteket atado
tantargyak oktatasat is el&segitik az alapiskolakban, kdzépiskolakban és a felsGoktatasban

egyarant (11— 12. abra) (Vernier Software & Technology 2014c).

11. dbra: Héveszteség — h6kamerds felvétel (hallgato felvétele)
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12. dbra: Macska — h6kamerds felvétel (hallgatd felvétele)

5.5.1. Vernier technoldgia, mint modern didaktikai segédeszkoz

A Vernier cég alkalmazottai tobbnyire egykori tanarok, akik ismerik a gyakorlat igényeit és
elvarasait, ezért minden egyes termék megfelel mind a tanarok, mind a tanuldk igényeinek,
és atfogd megoldast nyljt az oktatdsban résztvev6k szamara. A tanarok és a didkok kozos
igénye, hogy az elméleti ismeretek bemagoldsa helyett jobb a valds adatokat elemezni. A
Vernier Software & Technology lehet6vé teszi, hogy a didkok tanari feligyelet mellett
izgalmas és interaktiv drakon vegyenek részt, ahol mindkét fél azonnali visszajelzést kap a
munkajakrél. Ett6l olyan kivételes a Vernier. A Vernier csapat folyamatosan Uj
technolégiakat fejleszt, ezek hasznalatat konzultdlja az iskoldakban dolgozé tandrokkal,
novelve annak a bizonyossagat, hogy minden szoftveralkalmazds, minden érzékel6 és
laboratériumi gyakorlat a valds iskolai hasznalat korilményeit figyelembe véve kerul

kialakitasra (Vernier Software & Technology 2014d).

A Vernier rendszer mara egy rendkiviil rugalmas rendszerré fejl6d6tt, amely megoldast kindl a
kiilonb6z6 természettudomdanyok és miszaki targyak tanitdsara az oktatasi intézmények minden
szintje szdmara. A felsGoktatasi intézményekben alkalmazhaté az oktatdsi folyamatban a

tudomanyos tanulmanyi programokban, és a tanari tanulmanyi programokban
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egyarant. A két tanulmanyi programban azonban mds-mds funkciot tolt be. Az oktatds soran
a tandri demonstracié eszkoze lehet, a gyakorlati 6rdkon a didkok adatgyljtését teszi
lehet6vé, hasonldan, mint a terepi oktatds sordn is adatgydjtésre és kisérletezésre szolgdlhat
(Spisak 2014a). A tanari tanulmanyi programok didkjai szamara (pl. a Selye Janos Egyetem
biolégia (kombindciéban) tanari szakon tanuld didkok szamara) didaktikai eszkdzként is
funkcional, melyen a leend6 tandrok a mddszertani drdkon elsajatitjdk mkodtetésik

fortélyait, hogy majd sajat maguk is alkalmazhassak a tanari gyakorlatban.

A Vernier rendszer, ill. annak csomagjai konkrét tantargyak (pl. fizika, kémia, bioldgia,
technika, stb.) tanitasahoz és oktatasahoz lettek elkészitve. Az adatgydjtéshez hasznalt
laboratériumi szenzorok univerzalisak, bdarmelyik tudomdnyagban alkalmazhatdak, a
hozzajuk el6készitett laboratériumi gyakorlatok azonban tantargy-specifikusak. Ezek az
ellen6rzott, részletesen kidolgozott feladatok egy-az-egyben alkalmazhatdak a laboratdriumi
vagy terepi 6rdkon, vagy szlikség szerint mddosithatdak, ha azt a kériilmények megkivanjak.
Minden feladatgyljtemény részletes leirasat tartalmazza a kisérletr6l és a mérésrdl,
beleértve a szilikséges eszkdzok és anyagok listdjat, a kiértékeléshez sziikséges tablazatokat,
kérdéseket az eredmények értelmezéséhez, azonkivil tartalmaz részletes tajékoztatast is a
tandr szamara, mely hasznos tanacsokat, és a mérések varhaté eredményeinek példait is

magaba foglalja (Poracova és mts. 2016).

Minden feladatgyljtemény részét képezi egy CD, amely a didkok szamara késziilt, és a rajta
lév6é anyag szabadon nyomtathatd, sokszorosithatd és szerkeszthetd. Az egyes kézikonyvek
angol nyelven irdodtak, és egyenként 12-40 laboratdriumi feladatot tartalmaznak — néhany

kozilik mar mas nyelvi forditasban is elérhet6 (Spisak 2014b).

5.5.2. Emberélettan Vernier technoldgiaval
A bioldgia tantargy keretében a Vernier technoldgia kdvetkez6 csomagjai érhetéek el (Vernier
Software & Technology 2014e): Biology with Vernier (Bioldgia Vernier technoldgiaval),
Investigating Biology through Inquiry (Bioldgiai kutatasok kisérletekkel), Advanced Biology with
Vernier (Biolégia Vernier technolégiaval haladdknak), Investigating Environmental Science
through Inquiry (Kérnyezeti kutatasok kisérletekkel), Water Quality with Vernier (A vizminGség

vizsgalata Vernier technoldgiaval), Agricultural Science with Vernier
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(Mez6gazdasag Vernier technolégiaval), Human Physiology with Vernier (Emberélettan

Vernier technoldgiaval).

Az Emberélettan Vernier technoldgidval (Human Physiology with Vernier) konyv szerzgi a
Gordon hazaspar. Diana Gordon bioldgia szakon végzett és szamos kitlintetést kapott a
bioldgia oktatdsa terén, mint pl. az év bioldgiai tandra. 2001-ben csatlakozott a Vernier
csapatdhoz a bioldgia szakteriilet szakértGjeként. Férje, dr. Steve Gordon a zooldgia
szakembere, aki azonban orvosi karon belgydgyasz diplomat is szerzett. Tébb mint 20 éve
orvosként praktizal. Klinikai kornyezetben gyakorlatokat is vezet orvostanhallgatdk részére.
Ez a hdazaspar a legnépszerlibb tudomdnyos el6addk kozé tartozik, elhivatottak a
tudomanyos oktatds javitasa irdnt, és aktivan részt vesznek az ismeretterjesztésben és a

tudomanyos oktatasban (Gordon és Gordon 2008).

Az emberélettan Vernier technoldgidval segit a tandroknak mozgdsitani a diakokat az oktatas
soran, elGsegiti a készségeik fejl6dését és kritikus gondolkodasra vezeti 6ket (Vernier Software

& Technology 2005). A gyakorlatok a fent emlitett gyljteményben Ggy vannak megtervezve,
hogy elGsegitsék a didkok 6nallé gondolkoddsat és arra 6sztonzik Sket, hogy megkeressék és
megértsék az egyes szervrendszerek mUikodésének élettani lényegét. Ezt olyan feladatok
segitségével szeretnék elérni, mint példaul a sziv, a felsé légutak, a tiids, az idegrendszer és az
izomrendszer tevékenységének és miikodésének a mérése. A homeosztazis alapvetd témija a
gyljteménynek, igy a legtobb kisérlet az emberi test reakcidit méri stressz alatt, vagy kiilsé

kornyezeti hatasra (Vernier Software & Technology 2014f). A t6bbi kisérletet betegség-

stimulalé tevékenységek képezik, amelyek lehetévé teszik a didkok szamara, hogy
Osszehasonlitsak az élettani allapotot és a rendellenes funkcidkat. A kisérletek soran a
tanuldk 6sszegyljtik és 6sszehasonlitjak az osztdlytarsaik eredményeit. Ez a megkozelités
felhivja a tanulék figyelmét az egyének, ill. egyedek k6zotti természetes valtozatossagra, ami
az orvosi gyakorlatban olyannyira megneheziti a diagndzist. Az érdekl6dés felkeltése
érdekében a szerz6k a konyvben igyekeztek kiemelni minden kisérlet orvosi diagnosztikai

jelent6ségét, és a klinikai tapasztalatok alapjan bemutatnak problémas eseteket is.

A konyv tobb részbdl all. A didkoknak széant rész tartalmazza az adott gyakorlathoz sziikséges
bevezet6 elméleti ismereteket, kitlzi az adott gyakorlat céljait és meghatdrozza a sziikséges

eszkdzoket. Magaba foglalja a gyakorlat menetének részletes leirasat, a gyakorlatok végén
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pedig tdblazatokat taldlunk az adatok rogzitésére és kérdéseket az adatok elemzésére

vonatkozdan (Gordon és Gordon 2008).

A didkoknak szant részt koveti a pedagdgusok szamara készitett tartalom. Ez a rész részletes
informdcidkat nyujt a tandr szamara, mint példaul részletes utasitdsokat a kisérleti eszk6zok
bedllitdsahoz, mintaeredményeket, mintatablazatokat, a kérdésekre adott valaszokat és sok
mas hasznos tandcsot a konkrét kisérletek megtervezésére és végrehajtasara, valamint
munkavédelemre vonatkozd kiegészit6 informacidkat is tartalmaz (Vernier Software &

Technology 2005).

Az Emberélettan Vernier technoldgidval gyljtemény 24 gyakorlatot tartalmaz a Vernier
LabQuest 2 és LabPro kiegészit6k felhaszndldsaval. A Logger Pro szoftver a begyljtott adatok
vizualis megjelenitését teszi lehet6vé. A kisérletekben 8 érzékel6t haszndl fel, beleértve a
Vernier EKG-érzékel6t, vérnyomasmérs szenzorokat, Hand-Grip monitort és Hand Rate
monitort, amely a pulzus mérését teszi lehetévé. A dynamométer a kéz szoritéerejének
mérésére szolgal. Felhasznalja a spirométert, a fellleti hémérséklet-érzékeld szenzort, az
oxigén-gaz érzékel6 szenzort és a 25-g gyorsuldsmér6t. Az egyes gyakorlatok témai

elsGsorban a keringési rendszerre, az izomrendszerre és légz6rendszerre koncentralnak.

A keringési rendszerrel foglalkozé témak tartalmazzak az erek a b6r hémérsékletét visszaallité
funkcidjat vizsgald gyakorlatot, a szivritmust, és a kohogés szivritmusra gyakorolt hatasat
vizsgald gyakorlatot, vérnyomasmérést, és a sziv munkajanak elemzését EKG segitségével. Az
izomrendszerrel foglalkozd témdk tartalmazzak a neuromuszkularis reflexek vizsgdlatat, az izmok
funkciondlis vizsgalatat, az izomer6 Osszehasonlitdsat, és az izom faradasdnak vizsgalatat. Az
utolsé tematikus egység a légz6szervvel foglalkozd témadkat tartalmazza, ahol foglalkoznak az
orrjaratok funkciéjaval, mérheté a tid6kapacitds, vizsgalhatdak a l|égzdszervi reakcidk és

analizalva vannak a légzésfunkcidk (Gordon és Gordon 2008).

5.6. Projekt-elemek a kérnyezetpedagdgia oktatdsaban
A projekt kifejezést a kozoktatdsban pedagogiai értelemben elGsz6r Richardson alkalmazta
1900-ban az USA-ban, a szakmai oktatdshoz kapcsoléddan, méghozza abban az értelemben,

hogy a szakmat tanuld fiatalok 6nalléan meghatarozzak a sajat vizsgamunka darabjukat és az

elkészitéshez sziikséges munkamenet tervét, majd az 6nalld elkészités utan értékelésre
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bemutatjak azt (M. Nadasi 2010). Mara a mddszer nem szamit szokatlanak, s hazai és a
kiilfoldi szakirodalom egyetért abban, hogy a kornyezettel kapcsolatos tananyagtartalom

kdzvetitésére kivaldan alkalmas a projektoktatds (Kovats-Németh 2006, Nagy 2011c).

5.6.1. A kornyezeti nevelés

A kornyezet kifejezés magdban foglalja a természetes, az ember altal alkotott és a tarsadalmi
(gazdasdgi, politikai, kulturdlis) kérnyezetet egyarant. A kornyezeti nevelés tehdat atfogo
fogalom. A természetvédelmi és kornyezetvédelmi neveléssel Osszevetve mindenképpen
tagabb korl jelentése van, hiszen nemcsak a védelmi feladatokat, hanem az ember és a
természet kozotti harmonikus viszony, a kérnyezettudatos életvitel kialakitasat, a vilaggal
valé harmonikus egyittélésre nevelés célkitizését is tartalmazza. A kornyezeti nevelés
tulajdonképpen kornyezetkultirdra valdé nevelés. Komplex feladata, hogy a felnovekvd
generdciéban kifejl6djon a kornyezet iranti gondoskodd, érdekl6ds, értékévé magatartas,
fokozédjon a felel6sségérzetik otthonuk, iskoldjuk és tagabb kornyezetiik irant (Kovats-

Németh 2010).

A kornyezeti nevelés szinonimdja a szlovakiai pedagdgiai dokumentumokban hasznalatos
Environmentdlna vychova (Environmentdlis nevelés) kifejezésnek. Ilyen néven kerilt
meghirdetésre a Selye Janos Egyetem bioldgia szakos hallgatdinak is ez a projektoktatasra

specializalt kurzus.

A Selye Janos Egyetem Tandrképz8 Karan az Environmentdlis nevelés az 1.1.1. Tanarképzés
akadémiai tdrgyakban tanulmanyi szakon beliil a Bioldégia tanulmanyi programban
kotelez6en valaszthatd tantargyként lett bevezetve. Sem a szlovakiai oktatasi rendszer, sem
az egyetem bels§ el6irdsai nem teszik kotelez6vé a projektoktatds megvaldsitasat a
tanulmanyi programokon belil. Mivel azonban az &llami oktatasi program szdamol a
projektoktatds lehet&ségével az alapiskoldk és kozépiskoldk iskolai oktatdsi programjaiban a
keresztmetszeti témak kapcsan, fontosnak tartottuk a projektoktatast beépiteni a

pedagdgusképzésbe (Nagy 2017b, Darvay és mts. 2018).

A tantargy el6szor a 2013/14-es akadémiai évben valdsult meg. A megvaldsitashoz Kovats-
Németh Mdria (2011b) ErdGpedagdgia projektjét vettiik alapul. A tantargy bevezetése utan is

figyelemmel kisérjik mas intézmények ezirdnyu torekvéseit és megosztott tapasztalatait —
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tobbek kozott a Kérnyezetmérnok alapképzésben megvaldsitott projektoktatas eredményeit
(Bodané Kendrovics 2013).

A tantargy megvaldsitdsa sordn a projektoktatas aldbbi stratégiai 1épéseit kovetjiik: A didkok
els6 |épésben azonositjdk a problémakat, megértik az adott probléma megoldasahoz vezetd
utat, és megfogalmazzdk a célt. Az oktatd segitségével a didkok tovdbbi konkrét
problémakat, alcélokat fogalmaznak meg a f6 cél eléréséhez. Egyénileg vagy az dnkéntesen
alakult csoportokban a didkok valasztanak a megfogalmazott problémakbdl, hogy megoldjak
azt. Tervet készitenek a megoldashoz, és megfogalmazzak a feladatokat. Onallé, paros vagy
csoportos munka soran maguk szervezik a feladatelosztast, kivalasztjadk az adatgydijtés
szinhelyeit, az esetleges adatkozlGket. Megvaldsitjdk a munkdat, majd a munka eredményeit
(produktumot) bemutatjdk a csapatok el6tt. A projekt értékelésének része az onértékelés,
amibe bele tartozik a projektkészités folyamata. A csapatok értékelésében a bemutatas, a
zsliri értékelésében pedig a projekttevékenység és a produktum all a kdzéppontban. Ha

sziikséges, ezt koveti a korrekcidk elvégzése, majd a projekt kdzzététele.

6. Osszefoglalds

Napjainkban az iskoldnak mar nem az a feladata, hogy a tanuldkat passziv médon informalja
a tényekrdl és a tananyagrdl. Ehelyett arra kell torekedni, hogy a tanuldk megtanuljak,
hogyan keressék ki, szelektaljak, fogadjak be és dolgozzak fel az informacidkat, melyek
barhol és barmikor elérhet6ek. Ebben a folyamatban segitik a tanuldkat az iskolai
szamitdgépek-, az internet- és a tovabbi multimédias eszkozok. Ezek attekintése és ismerete

fontos a bioldgiatanarok szamara.

A tanarok szamitdgép és internet segitségével tananyagokat, prezentacidkat és teszteket
készithetnek, melyeket archivalhatnak, majd késébb aktualizalhatnak. Az interaktiv tabla egy
nagy elektronikus vetit6é fellilet, amelyen az ujjunkkal, elektronikus tollal, specialis
mutatoval, vagy egyéb eszkozokkel dolgozunk. A videotechnika elénye elsGsorban a video
megadllitdsanak, lelassitasanak, részek atugrdsanak, valamint ismételt lejatszasanak

lehet6sége. Ez jelenti a tobbletet a real time megfigyeléssel szemben.

A szamitogép és az internet lehet6vé tette az internetes kommunikaciéra épilé tanulast,

melyet e-learningnek neveziink. A klasszikus tankényvekkel ellentétben az elektronikus
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tankonyvek szamos képet, diagramot, fényképet, animaciét és hangfelvételt tartalmaznak,

amelyek vonzoébbak a tanuldk szamara, mint egy klasszikus kdnyv.

A bioldgia legujabb oktatasi eszkdzei kozé tartozik a szamitégéphez csatlakoztatott
érzékelSkkel torténd kisérletezés. Az ilyen kisérletek arra épllnek, hogy a csatlakoztatott
kisérleti eszkdz altal mért adatokat a szamitdgép tarolja és feldolgozza, majd tablazatok,

grafikonok, térképek formajaban megjeleniti.

A szamitdgépes programokat és mobil alkalmazasokat mind a tudasellen6rzésben, mind az
Uj tananyag elsajatitdsaban fel lehet hasznalni. Mobilja majdnem mindenkinek van, a mobil
mindenhol kéznél van, igy a kordbban az intézmény dltal nehezen beszerezhet§ dréga
didaktikai technikat igy ma mar sokszor a didkok (vagy sziileik) 6nkéntes alapon biztositjak.
Csak a tandron mulik, hogy mennyire képes integralni (a tilalom helyett) ezt az 4j technikat a

tanitasi folyamatba.

Nagyon fontos a gyakorld pedagdgusok folyamatos tovabbképzése. A tovabbképzésekbe a
tudomdnyos kutatok és oktatdk bevondsa sziikséges. Ezzel remélhetbleg el6bb-utdbb sikerdl
majd athidalni azt a tatongd szakadékot, mely a tudomanyos kutatds és az iskoldkban
tanitott ismeretek kozott mara kialakult a biolégia tantargyon belll. A biolégia gyors
fejl6édése olyan Uj oktatasi modszereket igényel, melyek segitségével az Uj ismeretek is
atadhatdak az iskolaban. Ennek megvaldsitasahoz a legujabb kutatasi eredmények alapjan
kell tananyagokat fejleszteni, melyeket a tandrok a gyakorlatban is kiprébdlhatnak — igy

sajat-élményd tapasztalatokat gydjthetnek.

Annak ellenére, hogy az empirikus kutatas és kisérletezés koltségigényes, a kutatdsalapu tanulas
(inquiry-based learning, IBL) tdmogatasa szikséges. Ez megvaldsithatd a laboratoriumokban,
vagy terepi korilmények kozétt. Ma mar megfelel6 segédeszkézok allnak ehhez
rendelkezéslinkre. A Vernier rendszer példaul, amely mara rendkivil rugalmas rendszerré
fejlédott. Megoldast kinal a kiilonb6z6 természettudomanyok és technikai targyak tanitdsara az
oktatdsi intézmények minden szintje szamara. A laboratdriumi gyakorlatokat érthetévé teszi, az
egyébként elvont jelenségeket a tanuldk szamdra is megfoghatdva, vizsgalhatéva varazsolja, és
fokozza a tanuldk motivacidjat. A Vernier technoldgia altal biztositott egyéb el6nydk kozé
tartozik a tanuldk gyakorlati manudlis tevékenysége az 6rdn, a valds adatokkal zajlé munka, az

oktatds 6sszekapcsoldsa a valdsaggal, és a tanuldk
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egylttmUkodésének elGsegitése az adatgylijtés és az adatok kiértékelése sordn. A Vernier
technoldgia hasznalata pozitiv hatassal van a didkok logikai gondolkodasara, noveli
érdekl6désiiket a bioldgia irant, és végil, de nem utolsdsorban pozitiv minGségi valtozast

eredményez az ismeretek elsajatitasa terén.

A fels6oktatdsi intézményekben a ilyen és ehhez hasonld rendszerek alkalmazhatdak az
oktatdsi folyamatban a tudomdnyos tanulmanyi programokban, és a tanari tanulmanyi
programokban egyarant. A két tanulmanyi programban azonban mdas-mas funkciét tolt be.
Az oktatas sordn a tandri demonstracido eszkdze lehet, a gyakorlati 6rakon a didkok
adatgydjtését teszi lehet6vé, hasonldan, mint a terepi oktatas soran is adatgy(jtésre és

kisérletezésre szolgalhat.
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Orban Zsolt: E-learning lehet8ségek az egyetemi belsé képzésekben — tapasztalatok a

BCE munkatarsainak sz616 angol blended tovabbképzés példajan keresztiil

Budapesti Corvinus Egyetem Tandrképz6 és Digitalis Tanulas Kézpont

1. Bevezetés

Az EFOP-3.4.3-16-2016-00006 azonositd szamu, ,,A Budapesti Corvinus Egyetem intézményi
fejlesztései a fels6foku oktatdas minGségének és hozzaférhet6ségének egylittes javitasa
érdekében” cim( projekt keretében a Budapesti Corvinus Egyetem (BCE) Tanarképzd és
Digitdlis Tanulds Kézpontja és Idegennyelvi Oktato- és Kutatdkézpontja komplex angol nyelvi
képzést fejlesztett és valdsitott meg munkatarsai (jellemzéen kilfoldi hallgatékkal is dolgozé
Ugyfélszolgdlatosai) szamara. A fejlesztésben lehetGségem volt részt venni mint az e-learning
tananyagok technoldgiai és moddszertani tervezésének és kivitelezésének egyik felelGse.
Jelen cikkben a képzési program fejlesztésének és pilot megvaldsitasdanak tapasztalatait
foglalom 06ssze az e-learning-es belsé képzések lehetdségeire fdokuszalva, abbdl a
feltételezésbdl kiindulva, hogy egy hazai egyetem f6ként az oktatd-hallgatd relacidban fektet
hangsulyt az e-learning megolddsokra, holott az egyre inkdbb piaci irdnyba mozgd
fels6oktatasi miikodési modellek megkovetelnék az ilyen iranyd innovaciét, a belsé képzések

technoldgiai és tartalmi fejlesztését egyarant.

Cikkem els6 részében bemutatom, milyen el6nyoket mutattak ki vallalatok bels6 képzéseivel
kapcsolatban, majd ismertetem a BCE jelenlegi e-learning helyzetét, végil bemutatom az
angol nyelvi belsé képzés fejlesztésének céljat, folyamatat, eredményeit. Az angol nyelvi
pilot projekt véleményem szerint jol bizonyitotta, hogyan lehet sikeres egy bels6 e-learning-
es képzés az Egyetemen, mely tapasztalatok alapjan, a mar kifejlesztett technoldgidk és
madszertanok felhaszndlasaval szdmos tovabbi képzés inditasaval nyilik meg a lehetdség egy

hatékonyabb, piacorientdltabb szervezeti mikodés felé.

2. E-learning a vallalati belsé képzéseken

A felsGoktatdsi intézmények 21. szazadban atalakuld szerepérdl, feladatairdl és
lehet6ségeirdl, szamos tanulmany sziiletett mar. Daruka Magdolna ,Miért van sziikség az

innovaciok kilonbozd fajtaira a fels6oktatasban?” cim( irasaban megallapitja, hogy ,a
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fels6oktatdsi intézmények kornyezeti valtozasdban egyik legmarkansabb jellemzé a piaci
folyamatok egyre er6teljesebb, a piaci jelenségek egy szélesebb korl megjelenése.” Ezért az
egyetemeknek, fGiskoldknak egyre inkdbb piaci szerepl6ként célszerl gondolkodni, stratégiai
szintl és operativ dontéseket hozni a valtozd allami szabdlyozds keretei k6zott. Daruka
szerint ,a felsGoktatasi piac dltal kivaltott hatasmechanizmusok kényszerek és egyben
lehet&ségek forrdsai.” igy mara mar elodazhatatlanna valtak az oktatasi innovaciok, és a

személyi dllomany (oktatdk, dolgozék) magatartas- és attitlid valtasa (Daruka, 2017).

Az egyetemekre egyre gyakrabban és tobb terlileten hivatkoznak tehat mint piaci
szereplGkre. Jelen cikk témaja szempontjabdl érdemes tehat megnézniink, a piaci szerepl6k

hogyan viselkednek bels6 képzéseikkel kapcsolatban.

Az egyik legatfogdbb ilyen iranyd nemzetkézi kutatds a
Towards Maturity Benchmark, ami egy tobb mint 11 éve
tartd longitudindlis kutatds, 4400 vallalat és 18.000 tanuld

részvételével 6sszesen 75 orszagbdl. A kutatas egy 360 fokos

Igényekhez igazitas

Aktiv tanuléi visszajelzések

vizsgalat a szervezeti tanuldssal kapcsolatban, amely

egyszerre vizsgalja az egyéni tanulasi szokdsokat, a szervezet

Kurzustervezés, tartalomdesign

Proaktivitas a kapcsolédasban

~—
P

altal  biztositott kereteket (technoldgidt, tartalmat,
maddszertant, tdmogatd szervezeti egységek és folyamatok
intézményesilését stb.) és mindezek kulcs teljesitmény
mutatokra (KP1) gyakorolt hatasat. Ezekbdl a tényezékbél Stachinak mbdermisalssa

sajat modszertanuk alapjan szamoljak ki a Towards Maturity

Indexet (TMI), ami a szervezetek 6sszehasonlithatdsagat szolgdlja. (Towards Maturity, 2015)

Az index felsd 10%-at, azaz a legjobb tanuld szervezeteket
1. abra

A, TMI DNS”, azaz a sikeres tanulo
szervezetek érettségének Gsszetevdi
(Towards Maturity, 2015)

a kutaték kalon is vizsgaltdk és arra jutottak, hogy

nyolcszor gyakrabban szamolnak be:

a tehetséggondozasroél fejlédésérdl (a magyar kifejezés nem adja vissza pontosan a
‘talent manamgement’ [ényegét);

a szervezeti j6 gyakorlatok megosztasanak gyakoribba valasardl;

a munkahelyi tanulds elfogadottabba valasarol.

Tovabba hatszor gyakrabban tapasztaltak ezeknél a szervezeteknél:
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a termelékenység novekedését;

gyorsabb reagdldsi képességet az lizleti és jogi kdrnyezet valtozasaira;

és magasabb értékteremtést (Towards Maturity, 2015).

A bels6 képzések tamogatasanak, az e-learning és blended learning megolddsok
haszndlatanak tehat igen jelent6s hatdsa van a szervezet sikerességére, valamint azokra a

célokra, amiket egy egyetem is kitlizhet a piaci m(ikodési logika erGsitése érdekében.

Magyarorszagon ilyen mélységl atfogd kutatas tudomdsom szerint nem késziilt a témardl, a
hazai helyzet felméréséhez azonban jé tdmpontot ad a Szent Istvan Egyetem Menedzsment
és HR Kutatd Kozpontjdban 2017. janudr és aprilis idészakban késziilt felmérés az e-learning
modszerek elterjedésérél és gyakorlati hasznalatardl hazai vallalkozasok és intézmények
korében. A kérdGives kutatdsban Osszesen 374 szervezet vett részt. A valaszaddk mikodési
terliletiket tekintve a legklilonb6z6bb agazatokban tevékenykednek a mez&gazdasagtol
kezdve a jarmligyartason keresztiil egészen a pénzintézetekig, a méretiik (munkavallaléi
létszamot vizsgdlva) azonban a magyarorszagi vallalkozdsok nyilvdnos statisztikdkbal

megismerhetd méretosszetételéhez hasonlé mintat mutat (Podr et al., 2017).

A felmérés jelen cikk szempontjabdl legfontosabb eredménye, hogy a , Haszndlnak-e e-
learning mddszereket képzési célokra?” kérdésre a kitolték kevesebb mint fele (49%)
valaszolt igennel. Arnyalja a képet, amennyiben a szervezeteket tulajdoni hattér alapjan is
vizsgaljuk: a kalfoldi tulajdonu cégek (a teljes minta nagyjabdl egyharmada) kézott tobb az e-
learning hasznalé (57%), mint nem hasznald (43%), mikdzben a hazai tulajdond cégeknél az
arany majdnem pontosan forditott (42% hasznal e-learning megoldasokat, 58% nem) (Podr

et al.,, 2017).

Az eddigiek alapjan feltételezhet6, hogy a kulfoldi tulajdonu cégek tulajdonosi korik,
anyavallalatuk tapasztalatait kiakndzva jarnak el6rébb az innovacidéban. Ez lehet egyfeldl
készen kapott technoldgia, moddszertan is, mely nagy segitséget jelent a sikeres
bevezetésben; masfeldl az a szervezeti kultura és tudas, hogy a kiilféldi anyavallalatok mar
megtapasztalhattak az e-learning adaptacié TMI-ben is kimutatott el6nyeit, ezért ,nyomast

gyakorolnak” magyarorszagi lednyvallalataikra.
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Cikkem tovabbi részében — folytatva a nemzetkozi-hazai sz(ikitést, — a hazai felsGoktatdsi
piac egyik legnagyobb szerepl6jének, a Budapesti Corvinus Egyetem e-learning helyzetének

bemutatasaval fogok foglalkozni.

3. E-learning a Budapesti Corvinus Egyetemen

A blended learning, azaz hibrid oktatds egy olyan, tanuldselméleti médszertani alapokon
nyugvo oktatasi stratégia, amely 6tvozi a hagyomanyos (tantermi, jelenléti), kontakt oras
oktatast és a tdvoktatast (e-learning-et), kihasznalva mindkett6 elényeit. Ahogy Csillik Olga
,Hibrid oktatds (blended learning)” ciml tanulmdnyaban megallapitja: ,a modellvaltas
folyamataban tanuldsszervezési eljardsok innovativ lehet6ségének széles tarhazat kindlja a
blended learning, a hibrid oktatds. A Budapesti Corvinus Egyetem stratégidjanak kidolgozasa

és végrehajtdsa soran elindult a hibrid oktatds felé vezet6 uton.” (Csillik, 2017).

A fenti Gton az els6 — és egyik legfontosabb — lépés a kozponti e-learning rendszer
bevezetése volt 2009-ben. A nyilt forraskddud Moodle LMS alapjaira épilt rendszert
Osszekotottik az Egyetem Neptun tanulmdnyi rendszerével, illetve a felhasznalé-jelszé
parosokat kezel6 CUSMAN nevl rendszerével. Az adatkapcsolatok Iényege, hogy minden
tanulmanyi félév elején automatikusan l|étrejon az 6sszes Neptunban szereplé kurzus
(szeminarium vagy el6adas) fellilete a Moodle-ben is (6ndllé Moodle kurzusként) a megfelel6
felhasznaldi jogosultsagok hozzarendelésével (oktatd, hallgaté). A felhaszndldk pedig az
egyéb egyetemi rendszerekben is haszndlt és megszokott CUSMAN felhaszndloneviikkel és
jelszavukkal tudnak belépni a Moodle-be és érik el kurzusaikat. Ezzel a manualis
adminisztracié (felhasznaldk felvitele, elfelejtett jelszavak kezelése, kurzusok felvitele stb.)
minimalisra csokkent, az oktatdk és hallgatdk egyszerlien és kényelmesen érhették el
kurzusaikat az e-learning rendszerben. A 2009-es indulas 6ta a rendszer szamos fejlesztésen
atesett, tobbek kozott egyedi Uj arculatot kapott (2. dbra), az egyetemi oktatasi logikdhoz
illeszkedd tanulmanyi félévenkénti struktirat és szdmos egyedi modult (kérddivek, interaktiv

tartalmak, online helpdesk stb.) kapott.

168



- Uzenetek @ magyer ) & Engesh Teacher

¥ Hirdetmények

I lW\E S~
ENGLISH ==k

10K - TDTK angol nyelvi 10K - TDTK - angol nyelvi
képzés (HALADO szint)} képzés

] & Online felhasznilck

2. dbra: A BCE Moodle e-learning rendszerének nyitélapja bejelentkezés el6tt és utan (Sajat dbra

moodle.uni-corvinus.hu alapjan)

Az egyszerl hozzaférhet6ség, egyedi fejlesztések és folyamatos rendszerhaszndlati oktatasok
eredményeképpen az egyetemi e-learning rendszer haszndlata folyamatosan noévekszik, igy
napjainkra a BCE egyik legtobbet haszndlt informatikai rendszere lett. Amennyiben a Google
Analytics ingyenes mérdszoftver adatait vizsgdljuk a két utolsdé mar lezarult félévben, azt
lathatjuk, hogy a 2017/18-es tanév tavaszi félévében szorgalmi id&szakban 6-14 ezer,
vizsgaiddszakban 8-20 ezer k6z6tt mozgott a napi latogatdsok (az egy felhaszndalétdl legfeljebb
30 percig tartd aktivitas, tehat egy felhasznalé egy napon tébbszor is beleszamithat) szama. A

2018/19-es tanév Gszi félévében kevés ndvekedés mellett hasonld a trend (lasd 3. dbra).

30,000
20,000

10,000

October 2018 November 2018 December 2018 January 2019

3. dbra: A BCE Moodle e-learning rendszerének latogatottsaga a 2018/2019 Gszi félévben (Google
Analytics, 2019)

A Neptun kurzusok szinkronizaldsa sordn a Moodle-ben a kurzusok a tanulék szdmdra rejtve
jonnek létre, azokhoz el6sz6r csak az oktatdk férnek hozza. Az 6 feladatuk az, hogy — amennyiben
haszndlni akarjak a Moodle kurzust az oktatdsukhoz — felfedjék azokat a tanuldk szamara is.

Ennek oka els6sorban az, hogy a Neptunban szamos okbdl tébb kurzus szerepelhet,
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mint amire az oktatdsi gyakorlatban szlikség van (pl. ugyanahhoz a tantargyhoz el6adas és
szemindrium is, de a Moodle-ben az oktatd egy kurzusban akarja kezelni mindkett6t). Az
oktaték altal a hallgatdk szamara elérhetGvé tett, azaz ténylegesen is hasznalt kurzusok

szadmadnak alakulasat félévenkénti és kari bontasban a 4. dbra mutatja be.

- LLLLLLbbbbbbD

M Gazdalkodastudomanyi Kar (GG) B K6zgazdasagtudomanyi Kar (KK)

Tarsadalomtudomanyi Kar (TT)

4. dbra: Oktatodk altal hallgatdéknak elérhetévé tett kurzusok szamanak alakuldsa (BCE Moodle, 2018)

A karok kozotti kiilonbségek a képzési volumenek kozotti kulonbségekbdl adddnak, a
Moodle kurzusok felhaszndldsa mindhdrom karnadl jelentds és novekedést mutat. Hasonld a
helyzet az e-learning rendszerbe belépett tanuldk szamanak alakuldsaval kapcsolatban is (5.
abra), ahol jél megfigyelhet az Gszi és tavaszi félévek kozotti ciklikus eltérés is: az egyes Gszi
félévek sordn jellemzéen tobb hallgatd érintett, mint az azt kovetd tavaszi félévben,

ugyanakkor kilon-kilon vizsgdlva az 6szi és tavaszi félévek adatsora is novekedést mutat.
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5. dbra: Tanuldk szamanak alakuldsa (BCE Moodle, 2018)

A fentiek alapjan a kurzusok, tanuldk és |atogatottsag egyarant rendkiviil magas szamai is jol
mutatjdk a BCE Moodle -learning rendszerének elterjedtségét, sikeres beépilését a
mindennapi oktatdsi gyakorlatba. A mennyiségi kérdésen tul a minGségi kérdéseket is
vizsgdlva azonban mar arnyaltabb a kép. Méréseink alapjan az oktatok féként allomanyok
(el6adas diasorok, jegyzetek stb.) megosztdsara haszndljdk a rendszert, az interaktivabb e-
learning-es lehet8ségek kihasznaltsaga |ényegesen alacsonyabb. A 6. dbran latszik, hogy a
legnagyobb felhaszndld- és kurzusszammal rendelkezé Gazdalkodastudomanyi Karon a
beadandd feladatok, forumok és (az egyébként allomdnyokhoz hasonléan alapvetéen
statikus tartalmakbdl allé) cimkék szerepelnek a hasznalati gyakorisag dobogds helyein, az
ezeken tulmutaté lehet6ségek (adatbazisok, wiki-k, e-learning tananyagok, tesztek stb.)

kihasznaltsaga aranyaiban még alacsony.
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6. dbra: Moodle tevékenységek hasznalati gyakorisaga a Gazdalkodastudomanyi Karon a

2016/2017/2. félévben (BCE Moodle, 2018)

A feltoltott dllomanyok kozott is szerepelhetnek a diasorokon és jegyzeteken tulmutatd
tartalmak, az allomanyok tipus szerinti megoszlasat megvizsgdlva azonban lathato, hogy a

multimédias elemek aranya minimalis (7. abra).
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7. dbra: Feltoltott dllomanyok tipusanak megoszlasa a Gazdalkodastudomanyi Karon a
2016/2017/2. félévben (BCE Moodle, 2018)
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Ahogy a fentiek is bizonyitjak, az e-learning bevezetése nem tekinthetd kizarélag informatikai
fejlesztésnek, egy technolégia altal determinalt folyamatnak. A bevezetés legalabb ugyanennyire
fontos része a mddszertani hattér er6sitése, a szervezeti kultira megteremtése és az ahhoz
tartozo folyamatok intézményesitése, tamogatdsa. E személetmddot foglaltdk 6ssze Kovdacs,
Nemeslaki, Orbdok és Szabdé 2017-es ,Structuration Theory and Strategic Alignment in
Information Security Management: Introduction of a Comprehensive Research Approach and
Program” cim( cikkiikben (Kovacs et al. 2017) is, amely kiemeli, hogy (a technikai-szervezeti)
,0sszehangolds legfontosabb eleme a folyamat, ami biztositja, hogy a szervezeti szinti stratégiak

vertikalisan és horizontalisan is megfelel6en legyenek adaptalva”.

Osszefoglalva az eddigieket elmondhatd, hogy az e-learning rendszer a Budapesti Corvinus
Egyetemen jelent8s felhasznaldi bazissal rendelkezik és beépiilt a mindennapos oktatasi
folyamatokba. Haszndlata azonban egyel6re féként az egyszerlibb funkcidkra (dllomanyok
megosztasa, feladatbeadds, kommunikacié) korlatozédik, az e-learning megoldasok
kovetkez6 szintjét jelentd interaktiv és multimédias lehet&ségek kihaszndldsa még kezdeti
fazisban jar. Az Egyetem e-learning fejlesztésekre dedikdlt Tanarképz6 és Digitalis Tanuldsi
Kozpontjanak modszertani és technolégiai tdmogatasaval azonban mar szamos sikeres pilot
megvaldsult, amik szdmossagukban ugyan még nem tudnak érdemben véltoztatni a fenti
statisztikdkon, azonban a kidolgozott és sikeresen tesztelt e-learning és blended learning
megolddsok j6 alapot jelentenek ahhoz, hogy az egyetemi vezet6ség tdmogatasaval az
oktaték és dolgozdk széles kdrében is el lehessen terjeszteni a kdvetkezd szintet jelentd jo

gyakorlatokat. Cikkem befejez6 részében egy ilyen pilot tanulsagait ismertetem.

4. Angol nyelvi blended learning belsé képzés

A kovetkez6 fejezetben a bemutatott projekt Eurdpai Nyelvi Dij 2019-re benyujtott palyazata
(Dobos, 2019) alapjan ismertetem a kifejlesztett és sikeresen tesztelt, a Budapesti Corvinus

Egyetem munkatarsainak szélé angol nyelvet oktatd blended képzés tapasztalatait.
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A képzés célja
A BCE a gazdasag- és tdrsadalomtudomadnyi teriileten az orszag egyik vezets, magas
presztizsli intézménye, ahol szemeszterenként, orszagosan kiemelked8 szamu, kézel 1800
kalfoldi hallgatd vesz részt angol nyelvii képzéseken, ami a teljes hallgatdi |étszam kb. 16%-a.
nyelvld képzésekre felvett hallgatok szamanak tovabbi emelésére, valamint a hallgatdi és
oktatéi mobilitds intenzitdsdnak novelésére, ami sziikségessé teszi az angol nyelv(
szolgaltatdsok minGségének folyamatos javitasat, tavlatosan a kétnyelvi egyetem
megteremtését, ami az Egyetem Uj m(ikodési modelljébél fakado, jelenleg folyd belsé

atalakulasi folyamat sordn is prioritast kapott.

E cél tamogatdsa érdekében az EFOP-3.4.3-16-2016-00006 ,, A Budapesti Corvinus Egyetem
intézményi fejlesztései a fels6foku oktatas minGségének és hozzaférhetGségének egyittes
javitasa érdekében” projekt keretén belill az Idegennyelvi Oktatd- és Kutatékdzpont (IOK)
valamint a Tandrképzé és Digitdlis Tanulds Kozpont (TDTK) koézremikodésével
kifejlesztettiink egy korszer(i blended maddszeren alapulé munkahelyi angol képzési

programot az adminisztrativ munkakérben dolgozo kollégdk szamara.

A komplex, gyakorlat-orientdlt angol nyelvi képzési program célja a kulfoldi hallgatoknak,
oktatéknak nyujtott szolgaltatasok mindségének javitdsa az lgyintéz6 munkatarsak angol

nyelvi kommunikacids kompetencidinak fejlesztése révén.

A fejlesztés résztvevdi

Az Idegennyelvi Oktaté- és Kutatékozpont latja el BCE-n a nyelvi képzésekkel kapcsolatos
feladatokat, tanévente kb. 4000-4200 hallgaté részére. Jelentds nyelvi- és kurzusvalaszték
mellett biztositja angol, arab, francia, japan, kinai, német, olasz, orosz, portugal, spanyol és
kalfoldieknek magyar nyelven a magas szint( (szak)nyelvtanulds lehet&ségét. Az I0OK angol és
német nyelv(, diplomat add Uzleti Szaknyelvi Tréner szakirdanyu képzést is folytat. BCE-n az
IOK mellett m(ikdédik a Corvinus Nyelvvizsgakézpont, ahol évente 6t vizsgaid6szakban
altalanos angol és német allami nyelvvizsgat, évi harom vizsgaidészakban pedig gazdasagi és

nemzetkozi kapcsolatok szaknyelvi vizsgat lehet tenni.
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A Tanarképz6 és Digitdlis Tanulds K6zpont egyrészt a tanar szakos hallgaték képzéséért felel6s
szervezeti egység, amely Osszehangolja a tanarképzésben résztvevd intézetek/tanszékek
munkajat, biztositja e tekintetben a karok kozotti kooperacidt, masrészt az Egyetem szamdra
nyujt kozponti e-learning mddszertani és technoldgiai szolgaltatast. Segiti az egyetemi e-learning
tananyagok fejlesztését és az e-learning keretrendszer haszndlatat. Alkalmazasgazdaja az
Egyetem e-learning rendszerének, amelyhez Ugyfélszolgalatot biztosit. Koordinalja az egyetemi
e-learning rendszer informatikai fejlesztéseit, tamogatja tovabba az egyetemi e-learning
stratégia kialakitdsat, megvaldsitasat, és részt vesz az e-learning elemeket tartalmazé palydzatok

kialakitdsaban és megvaldsitasaban.

A program e két szervezeti egységben meglévé kapacitasok bazisan keriilt kifejlesztésre és

megvaldsitasra.

A képzés felépitése
A képzés blended mddszertannal (jelenléti oktatdsok és e-learning tananyagok, egyéni
konzultacidk, job shadowing) valdsul meg. A program szakmai tartalma a célcsoport
munkahelyi igényeinek megfelel6 tananyagra és konkrét munkahelyi kommunikacids
helyzeteket modellez6 szituacidkra épul, Otvozi a tanuld-kdzpontu tapasztalati tanulds

interaktiv modszereit az e-learning modszer el6nyeivel.

A program modularis struktiraja lehetévé teszi a szintek egymasra épitését. Egy képzési
egység két 30 6ras modulbdl all, ahol egy nyelvtanar kisebb l1étszamu csoportban foglalkozik
a tanulékkal. Mindkét 30 d6ras modulhoz 10-10 éranyi egyéni igény szerint kihasznalhaté
konzultacids lehet8ség tartozik. Az egyéni konzultacié arra szolgdl, hogy ha hianyzas miatt
valaki lemarad, vagy a tanar ugy latja, hogy az elején a szintrehozas miatt hasznos lenne,
akkor legyen méd személyre szabott fejlesztésre. A gyakorlat azt mutatta, hogy a csoportok
ezt az draszamot is els6sorban kozos tanuldsra forditottak, kisebb mértékben vették igénybe
az egyéni konzultacidkat. A 40 éra (atlagosan heti 4 6ra elfoglaltsag) irasbeli szdamonkéréssel

zarul, melyet a tovabblépéshez legalabb 60%-os eredménnyel kell teljesiteni.

A csoportos oktatasokat és egyéni kozultacidkat koveti az e-learning. Az elektronikus tanuldshoz
gyakorlati szituacidk, valamint nyelvtani és szokincsfejleszté6 gyakorléd tananyag kerlt

kifejlesztésre. A SCORM formatumu e-learning tananyagokat a BCE dolgozdi az Egyetem
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kdzponti Moodle e-learning rendszerébdl érhetik el. A szituaciokban egy-egy konkrét eset
feldolgozasa parbeszédes formdban (szévegesen, vizudlisan és narracidval is) torténik, ahol
az Ugyintéz6 a hallgatd egy-egy problémajat oldja meg a parbeszédek soran a helyes
valaszok kivdlasztasaval, illetve a beérkezd e-mail-ek megvalaszoldsdval. A szituacidkat
kovetéen felhasznaldbarat feladatok adnak lehet6séget a nyelvtani szerkezetek
begyakorlasara, valamint a felhasznalt kifejezések memorizdlasara, a hibak javitdsara. Az e-
learning tananyagokat a résztev6k természetesen egyénileg, sajat tempdjukban, kotottségek

nélkul haszndlhatjak.

A képzés zardsa a szobeli tuddsmérés, a tanulasi mddszerhez alkalmazkodva, szintén a
kalfoldi hallgatdk részvételével megtartott szituacios gyakorlatok formdjaban torténik. A job
shadowing igény szerinti id6pontban kerll megtartdsra, melynek sordn a résztvevé a
munkateriletén relevans (HR Ugyintézés kilféldi munkavallaléval, Wifi jelszd intézés,
Moodle e-learning rendszer bemutatas stb.) feladatot old meg olyan moddon, hogy a
szokasos munkakornyezetébe (irodajaba) kulfoldi hallgaté érkezik, akinek él6ben segiteni
kell a problémaja megoldasaban, ezt pedig az oktatd (nyelvtandr) folyamatosan figyelemmel

kiséri és a végén kozdsen kiértékelik.

Az e-learning tananyag fejlesztés folyamata, eredménye

Az e-learning tananyagfejlesztési folyamat els6 lépése idedlis esetben a képzési igény
megfogalmazasa és tovabbitasa a fejlesztésekhez feldllitott e-learning tananyagfejleszt6
(projekt)szervezet felé. A szervezetet ugy kell felépiteni, hogy munkatdrsai kozott
mddszertani és technolégiai tananyagfejleszt6 szakemberek, tananyagszerkeszték,
multimédias szakemberek, gyartasvezetdk és projektmenedzserek egyarant megtaldlhatdak

legyenek (Orbdn, 2015).

A képzési igények jelen esetben a képzés kés6bbi résztvevitsl, a BCE-n dolgozé ligyintéz6ktdl
érkeztek. Ahogy Bodnar Eva is megfogalmazza ,A perszonalizacid lehet&ségei a tikrozott
osztalyteremben” cim( cikkében: ,a tanulok érdekldési korét megismerve érdemes tervezni az
animacié-készitésre szant feldolgozando témakoroket.” (Bodnar, 2017). Az érdekl6dbket ezért
arra kértik, gy(ljtsenek Ossze szitudcidkat, kéréseket, amelyekkel hétkdéznapi munkajuk sordn

gyakran keresik 6ket kiilfoldi hallgatok és nehézséget okozhat nekik.
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Az igy kapott listabdl az 10K és TDTK dolgozdi valasztottak ki azt a 40-et, amelybdl e-learning
tananyagot fejlesztettek. A tartalomért (forgatékonyek) az I0K, a megvaldsitdsért
(tananyagmotor, multimédias elemek, szerkesztés) a TDTK volt a felelés. A kozos oOtletelés
soran egy olyan interaktiv e-learning tananyagtipust valasztottunk, melynek ,egyik f6
jellemzG6je, hogy a tanulét aktivitasra Osztonzik a kilonbozé interakcidkon keresztiil (pl.
kattintdsra megjelené tartalmi elemek, jatékos feladatok), ezek a tananyagok altalaban

multimédias elemekben (képek, animacidk, narracid, videdk) is gazdagok” (Nagy, 2016).

Ezutan a TDTK moddszertani szakértGi alakitottak ki az e-tananyagok mikodési modelljét,
specifikacidjat, valamint készitették a forgatokényv sablonokat, amikbe az 10K munkatarsai
megirtak a 40 szituacid részletes forgatékonyvét. Az IOK ezutdn nyelvtandrai és kulfoldi
hallgatdk részvételével felvette a forgatokonyvekben szerepld szévegek narrdcidjat, majd a
TDTK koordindldsaval e két tartalmi elem (forgatdékonyvek és rogzitett narraciok)
felhasznaldsaval megtortént a tananyagokban szerepl6 karakterek, helyszinek, egyéb grafikai
elemek megrajzoldsa, az animdcidk elkészitése, a tananyagmotor (pl. valaszlehetGségek
kezelése, memoriajaték) fejlesztése, a forgatékonyvek alapjan a tananyagcsomagok készre

szerkesztése, és a képzés Moodle kurzusanak (8. abra) kialakitasa.
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8. abra: A képzés Moodle kurzusa, koszontével és a tananyagcsomagokkal

A tananyagok SCORM szabvany szerint késziiltek, szerkesztésiikh6z az Articulate Storyline
szoftvert hasznéltuk. Osszesen 40 db szitudcids tananyag késziilt az igényfelmérés alapjan

meghatdrozott helyzetekbél (30 alap szintl és 10 haladd), illetve 10 db tovabb , hagyomanyos”
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(nem szituacios) interaktiv e-learning tananyag, melyek célja a szituaciokban el6forduld

nyelvtan és szokincs gyakorldsa, elmélyitése.

A szituacidk mindig egy esetleirassal kezdédnek (9. dbra), majd a jelenetben egy kiilfoldi
hallgatd besétdl az iroddba (vagy betelefonal, vagy e-mailt ir, a szituaciotdl fuggben) és

elkezdddik a parbeszéd.

o <ol s ~
Excuse me, can |

get my student

card, please? ’

S

ABDULHAMIT

KoMdidi
haligaté

(I
GABOR

Koordindtor

Egy hallgaté lIép be Gabor irod4jédba. Gabor éppen
papirmunkét végez. A hallgaté a didkigazolvanyat
szeretné atvenni, de rossz iroddba érkezett.

GABORNAK

9. dbra: A szituacio esetleirasa és egy jelenet

A pérbeszéd sordn a tanuld (lgyintéz6) harom valaszlehetdség kozil valaszthat. Rossz
valasztds esetén a tananyag azonnal visszajelez (10. dbra), illetve magyarazattal is szolgal a
valasz helytelenségével kapcsolatban (nyelvtanilag helytelen, a szakmai tartalma nem

megfelel stb.). J6 valasz esetén a parbeszéd folytatddik a kilfoldi hallgato reakcidjaval.

Sainot nem megialeitaaskold S Partly, my account seems 10 be okay: el
< however, there was something wrong

with my password. | got a new one. but |
still can't connect to wifl

Rossz vilasz. Nom a kérdésre vilaszotdl, hiszen a

Mit vélaszoljon Gabor? Mit vélaszoljon Péter?

I'm so sorry, you can’t use your student card to borrow book from the library. You should go back and get a third password, perhaps that'll work.
Unfortunately this is the wrong office, but | can help you find the coordinator 9
It's not oblem.
who Is responsible for student cards. sl

Your student card s not here, sorry, try again at another office. | see... did you try making your phone forget” the network and reconnect?

10. 4dbra: VélaszlehetGségek és azonnali visszajelzés

A tanuléi érdekl6dés fenntartasa érdekében a szituacidk valtozatos helyszineken jatszédnak
(a kiilonb6z6 szervezeti egységek irodai mashogy néznek ki), a kilfoldi hallgatok karakterei

cserélédnek (6sszhangban a narracid akcentusaval), ahogy az ligyintézdk is. Ezen kiviil a
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parbeszédeket interaktiv feladatok (pl. a tanulé e-mail-jére vdlaszolni) is szinesitik, valamint a
szituacio végeztével minden tananyag egy ,jutalom” minijatékkal zarul (angol-magyar
szOpdrositds memoriajaték stb.). LehetGség van a szituacidkat egyben (interakcié nélkil) is
végignézni, hogy a helyes valaszok jobban régziilhessenek, valamint a tananyag legfontosabb

kifejezéseit tartalmazé szétdrat bongészni.

5. Konkluzié, tovabbfejlesztési javaslatok

A résztvevlk rendkivil pozitiv szébeli visszajelzései mellett nagy eredménynek tekintjik, hogy
gyakorlatilag nem volt lemorzsolddas, sikeriilt a résztvevSket végig a programban tartani, és a
modulzaré tesztet mindenki j0 eredménnyel teljesitette: a 43 résztvev6 56%-a kivaldan
megfelelt; 20% jol megfelelt és 24% megfelelt eredményt ért el. Tovabbi fontos eredmény, hogy

a tanfolyam folytatasa iranti igényét mindkét pilot csoport egységesen jelezte.

A program fenntartdsara BCE intézményi keretei k6zott megvan a szandék, az EFOP projekt
lezardsa utan is biztositani kivanja az Egyetem a folytatashoz sziikséges pénziigyi forrdst. Az 10K
hosszu- tavon vallalja a képzés megszervezését és lebonyolitdsat, igy a bels6 human erdéforras
biztositdsat. A képzés a résztvevSk induld szintjétdl fliggé szdmu modul egymasra épllésével
érheti el a kivant hatdst, a munkahelyi alkalmazds szintjét, igy a folytatds az eddig befektetett
forras és energia hasznosuldsa okan is feltétlenil indokolt. Az e-learning tananyagok a meglévé
tudas frissitésére, szinten tartasara, igy a hozzaférés biztositdsaval folyamatos eszkodzt jelentenek
a célcsoport szamadra, illetve Uj belép6 munkatarsak szdmara is hasznalhatdak az aktiv tudasszint
felmérésére, meg nem felelés esetén a bels6é képzésben vald részvétel elGirasara. Kiterjeszthet6
a program mas nyelvekre is, azonban az adott egyetemi célcsoport szempontjabél az angol, mint
munkanyelv élvez prioritdst orszagos és eurdpai szinten is. Kiterjeszthet6 a program mas
Ugyfélszolgalati feladatot ellatd célcsoportokra pl. oktatasszervezdk, egészségligy stb., megtartva
a komplex képzés strukturdjat és mddszertani szemléletét, kiegészitve az e-learning tananyagok

adott reldcidra torténd adaptdacidjaval.

Legfontosabb eredménynek azt tartjuk, hogy — ahogy tobb résztvevé is megfogalmazta — a
Budapesti Corvinus Egyetem is elkezdte az egyébként az oktatdk és hallgatdk részérdl mar
kifejezetten elterjedt e-learning rendszerét a munkavallaléi belsé képzéseire is felhasznalni, ezzel

kozelitve a piaci miikodés felé. A pozitiv visszajelzések és az e-learning tananyagfejlesztés
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soran felhalmozott tapasztalatok alapjan a kozeli jov6ben szeretnénk a nyelvi oktatashoz
kifejlesztett moddszertanokat és technoldgidkat tovabbi belsé képzések (munka- és
tlizvédelem, IT biztonsag, informatikai rendszerek haszndlata, HR folyamatok stb.) e-

learningesitésére is felhasznalni.
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Szentesi Péter: Jatékositas az Gizleti és menedzsment oktatasban

Budapesti Corvinus Egyetem

1. Témavalasztas

2008-ban a University of Washington tuddsai |étrehoztak a Foldit>2 nevii online platformot,
amely a fehérjék felépitésének rendszerét képezte le egy logikai jaték formdjaban: egy 3
dimenzids hajtogatds jatékban kellett szétbontani a fehérjék szerkezetét. Mindezt abban a
reményben tették, hogy ha felhasznaldk szama eléri a kritikus tomeget, a logikai jatékokon
keresztlil a nagy szamok tortvénye alapjan attoréseket érhetnek el a fehérjék felépitésének
kutatdsdra vonatkozdan. Nem is tévedtek. Minddsszesen 10 nap alatt 60 ezer jatékosnak

sikerlilt visszafejtenie annak fehérjének a kédjat, amely a HIV virus osztddasaért felelés. A
kutaték ugyanezt addig 15 éve prébaltak, eredménytelenUI33. A sikeres kisérletet szamos

hasonld projekt kdvette, amely sordn azéta is, online jatékosok tdmegei olyan tudomanyos

feladatokat oldanak meg, amelyek klasszikus kutatéi eréforrasokkal évekig tartanénak34,35

(Zichermann, 2014).

A jatékok alkalmazasa mara a tarsadalom legtobb alrendszerében megtalalhatd valamilyen

|36

formaban: az amerikai hadsereg kiképzésétSl®" a rdkos megbetegedéssel kezelt gyermekek

fajdalomérzetének csékkentéséig37. Az oktatasban is egyre elterjedtebb fogalom a jaték,
jatékositas. Ennek nagysagrendje és id6beli dinamikaja egy gyorsteszt segitségével
kozelithet6: a Google Tudds taldlatainak szama (,gamification in education”) az id6

fliggvényében:

32University of Washington et al. (2019)
33 Khatib et al. (2012)

34 Ismeretlen_a (2019)

35 Drogaris et al. (2019)

36 Ismeretlen_b (2019)

37 Cundari (2019)

183



12

o
©

10

»
IS

6,9

6 55 [l

™ B
4
s =2 i B B
N
B R R R R

2012-ig 2013 2014 2015 2016 2017 2018

11. abra - Google Tudds talalatok a "gamification in education" kifejezésre (ezer db). Forras: Google
Tudés (2019)

A publikaciék id6beli eloszldsa alapjan, illetve egyes szerzék (Kapp, 2012; Yu — Kai, 2017)
munkaiban lathatd, hogy a gamification fogalma a 2010-es években valt szélesebb kérben
ismertté. Bar a szakirodalom mar az 1980-as évek ota foglalkozik Uzleti jatékokkal, a
gamification fogalma ehhez képest valami 0j, valami mas. Ennek pontositasara és szélesebb
szovegkornyezetbe vald elhelyezése olvashaté a dolgozatban: mi a gamification, miben mas,
mint az évtizedek Ata hasznalt lizleti jatékok (példaul az MIT Beer Game) és pontosan

miben rejlik ennek napjainkban oly szembe6tl6é népszeriisége?

ElGszor tarsadalmi kontextusba helyezve mutatom be az oktatas filozéfidjanak valtozasat (2.
fejezet), amely magyarazatul szolgdl a jatékok és jatékositas szerepének jelentésebbé
valasara. Ezt koveti a motivaciés elméletek rovid Osszefoglaldsa (3. fejezet), amelyhez
szorosan kapcsolédnak jatékositas kés6bb targyalt mechanizmusai. A jatékok, jatékos
tanulas és jatékositds fogalmanak pontos koril hatarolasa (4. fejezet) utan visszatérink a
tarsadalmi valtozdsokra, valamint a jatékositas motivalé jellegének hatdsara a fiatal
generacidk viselkedési sajatossagainak tiikrében (5. fejezet). Az elméleti Osszefoglald (6.
fejezet) utdn befejezésiil (7. fejezet) vazolok néhany egyszerl, konkrét példat, amely a

jatékositas hasznalatat mutatja be.
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2. Rovid 6sszefoglald az oktatds filozofidjanak valtozasairdl

A XXI. szdzad szocioldgiai, technoldgiai valtozdsanak elsopré Uteme, rezgése athatja a
tarsadalom altal épitett rendszereket. Az Uzleti életben példdul megfigyelhetjik, hogy
rugalmas szervezeti formak alakulnak ki, amelyek flexibilis vallalatiranyitasi rendszereket
épitenek be és gyorsan reagald, adaptiv projektmenedzsment eljarasokkal fejlesztik

folyamataikat, szolgdltatasaikat.

Ebben a feszes ltemet diktald vildagban a sikeres helytallashoz a munkavallaléknak és
munkaerét képz8 oktatasi rendszernek is hasonulnia kell az Uj elvarasokhoz. Ennek
megfelel6éen a problémamegoldds, kommunikacié, csoportmunka és kozOsségi
kompetencidk a jov6ben minden vezetdi szinten megkovetelt képességek lesznek (Zenger —
Folkman, 2014). A klasszikus, frontalis oktatdsi mddszerek mar egy j6 ideje nem képeseket
tartani a lépést. Ugyanis nem csupan a munkaer6piacra kilép6 fiatalok szembesilnek Uj
elvasarokkal, maguk a hallgatdk is valtoznak, amint azt a generdciés témakorrel foglalkozé
szakirodalom részletesen taglalja. Mindkét tényez6 azt igazolja, hogy az oktatasi
modszereket is modositani kell, és ez nem is XXI. szazadi észrevétel. Tobb, mint 100 éves a
megallapitas, amelyet az amerikai pszicholégusnak, John Deweynek tulajdonitanak: ,ha ugy
oktatunk ma, ahogy tegnap, azzal ellopjuk tanuldink holnapjat” (,if we teach today, as we

taught yesterday, we rob students of tomorrow”).

A téma kutatdi (Thomas-Brown, 2009) szerint a klasszikus oktatdsi médon a hallgaték
tanultak valamirél, informdcidkat sajatitottak el (learning about). Majd a XX. szdzad végére
ez atalakult, az oktatast szituacidkba helyezték, hogy a hallgatdk igy a szélesebb kontextust
(rendszert) képet lathassdk at és abban megtalaljak az egyén helyét is (learning to be). A
szerzGk szerint ma mar ez sem elegendd, ugyanis mindezek a kordbbi, relative stabil vildagban
tették lehet6vé a kor igényeit kielégit6é képzést. A XXI. szazad a folyamatos megujulast,
allandé adaptaciot varja el, ennek megfeleléen az elméleti pedagdgia szamdara sziikséges,
hogy magaba fogadja a valtozast (embrace change) és kozponti, dllandd témakorré tegye

(learning to become over and over again).

A kor kihivasainak az oktatasmoddszertannal foglalkozd szakért6k természetesen igyekeznek
megfelelni, igy alakultak ki a klasszikus tantermi mddszerek mellet példaul a blended learning,
tikortermi oktatds, wikindmikus egyuttm(ikodés (Horvath et al.,, 2018). A korabban emlitett

sziikséges kompetencidk kialakitasat, erésitését pedig olyan régi—uj mddszerek segitik, mint —
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teljesség igénye nélkil — az esettanulmanyok, projekt munkak, szimulacidk. Az Uj kontos
alatt eddig ismeretlen tanulasi formdak jelennek meg, mint példdul az ,egyutt Iégva tanulas”

(hanging out), vagy a ,jatszva tanulas” (playing/knowing around) (Thomas—Brown, 2009).

A Al El6adas |

[Olvasa's ]

Passziv

| Latas, hallas |

[ Bemutato készitése

Amit hallunk

Amit latunk

| Vita, megbeszélés

Gyakorlat, tevékenység

Ami ,csinalunk”

12. dbra - A tanulasi piramis. Forras: Ismeretlen_c (2019)

A tudasanyag elsajatitds eredményességének megértéséhez a National Training Laboratories
intézménynek tulajdonitott tanuldsi piramist hivom segitségil (2. dbra). A modellben
megfigyelhetjiik, hogy a hallgatdé bevonasanak mértékével ardnyosan ndvekszik a tanulds
hatékonysaga, vagyis a frissen szerzett informdcidok megjegyzési ardnya. A koncepcidval
kapcsolatos tanulsagos pdarhuzam lelhet6 fel dontéselméleti, vagy szervezetelméleti
irodalomban is (Zoltayné, 2005; Tyler—Blader, 2003), melyek szerint egy adott helyzet
szerepl6jének elkotelezGdése a probléma megoldasara (vagy a munkaban vald részvételre) annal
magasabb, minél jobban bevonasra keril — legyen az megfelel§ informaltsag, vagy a dontések
meghozataldba tortén6 bevonds. Tobbek kozott ez az a motivacids tényez6, amelyet a
jatékositas (gamification) moddszertana olyan hatékonysaggal ragad meg, hogy 2019-ben
multinaciondlis vallalatok ennek a filozéfidnak mentén tervezik at folyamataikat annak
reményében, hogy ezdltal betakarithassdk az alkalmazotti elkotelez6dés magasabban fliggé
gylimolcseit. A szakirodalom a jatékositds fogalmat egyértelmlen a motivaciéval koti Ossze,

ezért a dolgozat a motivacids elméletekre vonatkozo rovid dsszefoglalassal folytatodik.
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3. Motivacios elméletek

A jatékositott folyamatok pozitiv hatdsai akkor jelentkeznek, ha a felhasznaldk eléggé
motivaltak ahhoz, hogy valéban részt vegyenek benne. Kifejezetten az oktatas jatékositasara
vonatkozd motivacios elméletekkel kapcsolatosan azonban még kevés kutatas all
rendelkezésre. A téma kutatdi szerint még nincs altaldnosan elfogadott elvi modell. Biyun
Huang és Khe Foon Hew (Huang—Hew, 2018) ide kapcsolédd, a szakirodalmat Osszegzé-
elemzd kutatdsa szerint a publikdciok tobbsége nem jarja koril teljeskorlien az elméleti
hatteret: vagy nem adnak megfelel6 tudomanyos magyardzatot a jatékositds és annak
motivaciés hatdsa kozotti kapcsolatra, vagy nem jutottak tovabb az Onrendelkezési
modellnél (Self-determination theory) és a célkitlizés elméletnél (goal settings theory) (Sailer
et al.,, 2017; Seaborn—Fels, 2015; Nacke—Deterding, 2017). Ennek indoka esetleg a szlkebb
szakterilet fiatalabb voltaval és kdvetkezésképp a kapcsolédd kutatasok hianyaval hozhaté

Osszefliggésbe.

Az oktatds jatékositdsdval kapcsolatos motivaciok elvi hatterének feltérképezéséhez a
leggyakrabban hasznalt elméletekbdl indulhatunk ki. Az 06sszehasonlitdsba bevont
modellekkel kivdlasztdsdban Huang—Hew (2018) idézett m(ivére tdmaszkodom kiegészitve
Fogg elméletével — mivel ez utdbbi modell viselkedést befolydsold applikacidkkal hozhatd
osszefliggésbe, ennek a relevancidja talan a legszembet(inébb. A szakirodalomban gyakran
hivatkozott tovadbbi elméleteket véleményem szerint teljességiikben nem tekinthetjlik
relevansak a téma szempontjabdl, igy Maslow (1970) és Herzberg (1959) munkait (a fizikai
sziikségletek miatt), valamint Alderfer (1989) és McCelland (1988) modelljeit (a 1ét és a

hatalom faktor miatt) a munkamban nem részletezem.

Csikszentmihalyi (1978) Flow elmélete szerint az egyének azért élvezik a jatékokat, mert flow
allapotba kerlilnek. Ez teljes bevonddast, a témaba vald beleolvadast és belsé élvezeti értéket
jelent a jatékos szdmara. A flow allapot (a) egyértelm( és elérhet6 célok, (b) a fejlédésre
vonatkozd azonnali visszajelzések, (c) megfelel6 nehézségli kihivasok és (d) a feladatoknak a
jatékos kompetencidinak fejlesztéséhez torténs vélelmezett hozzdjarulasa esetén érhetd el.
Erdekes megfigyelés, hogy a korabban emlitett Charles Coonradt (1984) nevéhez fiizhets 5

tényez6 — az autondmiat kivéve — kisértetiesen hasonlit a Flow - elmélet alkotérészeihez.

A Locke—Latham (2002) elmélete szerint a célkitlizés az egyén dltal vagyott allapot, amely

eléréséért az egyén tudatosan kiizd, igy befolyasolja a személy motivaciéjat, ezaltal a
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tanulmanyi teljesitményét. Négy mechanizmuson keresztil fejti ki a hatdsat az egyén
teljesitményére: (a) a fékuszt a céllal Osszhangba hozhaté tevékenységekre irdnyitja, (b)
komolyabb eré6feszitésre sarkall, (c) noveli a kitartast a cél elérésével kapcsolatosan, (d)

tdmogatja a cél elérésére vonatkozd stratégidk és taktikak felallitadsat (Locke — Latham, 2002).

Festinger tarsas dsszehasonlitas elmélete szerint az elvégzett feladatok szinvonala mogotti
f6 mozgaté rugd az, hogy a személyek tudatosan térekednek jo teljesitményre, ezt pedig a
teljesitményik értékelése, bemutatdsa pozitiv irdnyba befolydsolja. Ennek megfelel6en a
munkavégzés (vagy tanulds) sordn az egyén folyamatosan igényli a visszacsatolast minden
olyan esetben, amely bizonytalan, vagy nem all rendelkezésre a teljesitmény mérésére
fliggetlen, tényszerli mérési mod. A masok teljesitményével torténd 6sszehasonlitds az
abszolut teljesitmény mutaté mellett relativ teljesitmény elemzésre ad lehet6séget, amikor

az egyén megtudja, masokhoz képest hogyan teljesitett (Festinger, 1954).

Az oOnrendelkezési (Ondeterminacios) elmélet szerint az egyén belsé motivacidt a
tevékenységgel jard élvezetbdl, vagy az ahhoz kapcsolédd érdekbdl merithet. A belsé
motivacio elkotelezettséget, kitartdst, hatékony tanulast és kreativ dllapotot eredményezhet.
Az allapot eléréséhez autonémiéraas, kompetencidra és kotédésre van sziiksége. Az ember

bels6 motivacidja tehat az, hogy 6nmaga sorsat iranyithassa, 6nalld és hatékony lehessen és

kapcsolatban lehessen masokkal (Deci — Ryan, 1985).

Skinner pozitiv meger@sitési (masnéven ,szigord megerGsitési”) modellje alapjan az egyének
azt a viselkedési format valasztjdk, amely pozitiv megerGsitést (jutalmat) eredményez, a
jovében pedig Ujra ezt az alternativat valasztjak. A szerzé szerint a leghatékonyabb feedback
az, amely a legkozvetlenebb 6sszefliggésben van a tevékenységgel mind id6ben, mind a

szakmai teriletet illet6leg (Zoltayné, 2005).

38Dan Pinknek (amerikai szerz6, a ,,Drive: the surprising truth about what motivates us” cim( konyv szerzgje)
tulajdonitjak a kovetkez6 mondast: ,,Control leads to compliance; autonomy leads to engagement”
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Fogg (2009) motivacids elméletét az ugynevezett meggy6zési technoldgidk elemzésével és
értékelésével kapcsolatosan hozta létre. Ezek olyan mechanizmusok — féleg programok,
applikaciék — amelyek valami meggy6z6 mddszerrel vagy tarsadalmi befolyasolassal képesek
a felhaszndldk viselkedését megvaltoztatni. A szerz§ szerint ebben a keretben a motivacié 3
tipusu 6sztonzdére vezethetd vissza, és mindnek egy-egy pozitiv és negativ aspektusa létezik.
Az els6 az élvezet/fajdalom: a felhaszndlék a jelent élik meg, a helyzetben nem
gondolkodnak el6re. A masodik 0szténz6 a remény / félelem. Ebben az esetben a
szerepl6nek vannak elvardsai a jov6vel, hamarosan bekovetkez6 eseményekkel
kapcsolatosan. A szerzé véleménye szerint a reményre hatd 6sztonz6 faktorok a legerésebb
és etikusabb maodszerek. Végul a tarsadalmi elfogadottsdag / elutasitdas motivacidja: ez
szabalyozza, milyen ruhat hordunk, hogyan viselkediink. Elég csak egy pillantdst vetni a
Facebook falunkra. Ugye, milyen egyértelm(ien meghatdrozza posztjainkat, like-jainkat,

megosztott fotdinkat, az ,elvart” like-okat ez a harmas 6szténz6 rendszer?

13. abra - Fogg viselkedési modellje. Forras: Fogg (2009)

Megcélzott

% viselkedési

Magas Wl erciLTACIO JELZES forma
motivacios

szint

Alacsony

motivacios
-SZI KRA

szint
Gyenge Erds
képességek képességek

Viselkedéstudomanyi szempontbdl a motivacid 6nmagdban nem elég a viselkedés
befolydsolasahoz: a résztvevének sziksége van ide vonatkozdé képességekre és
elengedhetetlen valamilyen kivaltd tényezd (trigger), tovabba megfelel id6zités megléte
(Fogg, 2009). A cselekvéshez nélkiilozhetetlen a motivacié és képességek egy nem zérd
Osszegl parositdsa: a két tényez6 bizonyos keretek kozott létrejohet trade-off. Alacsony

motivaltsagu, de jol képzett emberek hajlanddk lehetnek egyszerlibb 1épéseket megtenni.
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Forditva is elképzelhets: képességek hidnyaban megfelel6 inditékkal minden kovet
megmozgathat a szerepld, hogy elérje a céljat. A szerz6 igy Osszegzi: magas motivaltsagu
emberek kivételesen nehéz cselekedeteket is megtesznek. Kivaltd tényez6 lehet minden
olyan jelenség, amelyet a szerepl$ észrevesz, a jelenséget a megcélzott viselkedéshez kozi,

és mindezt ugy, hogy kdzben motivalt és képes a tevékenység elvégzésére.

A kivalto tényezbk a 3. dbran négyzettel jelolt részek. Erds képességekkel rendelkezd, nem
motivalt embert egy SZIKRA tud ,berobbantani”. Motivalt, de gyenge képességli szereplének
FACILITATORRA van sziiksége. A j6 Gton haladé szereplSnek pedig visszacsatolas (JELZES) kell

ahhoz, hogy (tjat a jo irdnyba folytassa.

A modellt attehetjliik oktatasi kontextusba. Az id6zités az drarend fliggvénye. Az oktatd
kozrem(kodése és a targyi elvasarok felfoghatdk kivalté okként. A motivaciét a témdam
szerinti jatékositds (is) kivalthatja. Végilil, ami a képességek szintjét illeti: az oktatds
jatékositasdanak pontosan a képességek erdsitése a célja. Mindezek utan szikségesnek

gondolom pontosabban megfogalmazni, hogy mi is a jatékositas.

4. Mi a jatékositas (gamification)?
A szakirodalom kilonbséget tesz tenni a jaték két formaja kdzott: playing (~szabad jaték) és
gaming (~tarsasjaték) (Caillois, 1961). Mig az el6bbi egy formatum fliggetlen szabad
viselkedési forma, amely oOnkifejezésen és improvizacién alapul, az utébbi szabalyokon
alapulé tevékenység, meghatdrozott célok elérése érdekében. A dolgozat témajahoz az
utdbbi definicio all kozelebb, azonban I[atni kell, hogy mindkét forma elengedhetetlen
feltétele a jatékos elkotelezettsége, motivacidja. Caillois elméletét tovabb gondolva Charles
Coonradt a Game of Work c. mlivében (kozli: Yu—Kai Chou, 2017) tette fel a kérdést: miért
hajlandék az emberek pénzt kiadni azért, hogy valasztott sportjuknak, hobbijuknak élve
keményebben dolgozzanak, mint a munkahelyen, ahol egyébként fizetést kapnak? Ugy
kovetkeztetett, hogy ez a viselkedés az alabbi 6t tényez6re vezethet6 vissza: (a)
egyértelmlen meghatarozott, érthet6 célok, (b) az eredményeket, hatékonysagot bemutatd
tablak, (c) gyakori visszacsatolas, (d) az egyén magas dontési szabadsagfoka az alkalmazott

madszerekre vonatkozdan és (e) folyamatos és kdvetkezetes coaching.

190



A jatékok konnyen kimozditjak a résztvevéket a komfort zonadjukbdl: méltd kihivast allitanak
eléjiik, amely egyuttal biztonsagos és minimalis er6feszitést igényel. Az er6feszités érzetét a
jaték platformja és az altala kivaltott/erGsitett jatékosi elkotelez6dés elnyomja. A dolgozat
témajanak tovabbi vizsgalatdhoz sziikséges kilonbséget tenni: hol hizdédik a hatdrvonal a

jaték és a jatékositas, a jaték alapu tanulas és a jatékositott tanulds kozott?

A jatékositas fogalma mellett taldlkozhatunk a jaték-alapu gondolkodast (game thinking),
jatékszerl tervezést (gameful design) és még szamos kifejezést, amelyek mind a jaték
alkotdrészek motivald hatdsdra teszik a hangsulyt. A jatékositas egyes kutatdk szerint
voltaképpen csak egy alternativa arra, ahogyan bizonyos dolgokat mdveliink (Kalinauskas,
2014). Véleményem szerint ez tulsdgosan nagyvonall meghatdrozas. Ugyan az igaz, hogy az
egyetemi tananyagot valamilyen médon meg at kell adni a hallgatoknak, és a jatékositas csak
egy Ujfajta kommunikdacidés és moderdcidés eszkdz, mégis, a definicid értelmében akar az
irdsvetitd els6 bevezetését is a jatékositds megtestesilésének tekinthetnénk. Ezért mas
szerz6k ennél konkrétabban fogalmaznak: definicié a ,jaték elemek hasznalata nem jatékos
kornyezetben (use of game design elements in non-game context) (Deterding et al., 2011;
Zichermann, Linder,2013)). Kapp (2010) ezt gondolta tovabb: ,jaték elemek, jaték esztétika
jatékban torténd gondolkodas, amely motivalja a szerepl6ket, tdmogatja a tanuldst és a
problémamegoldast, nem jaték kornyezetben” (i.m. 10.0.). Olvasatdban a jatékositas két
fajtdjat kulonbozteti meg: a struktura és a tartalom jatékositasat. El6bbi a jatékok
alkotdrészeinek segitségével segiti at a tanuldét a tananyagon ugy, hogy a tanagyag
6nmagdaban nem valtozik. Ennek megvaldsitasa tipikusan jelvényekkel, ranglistakkal torténik,
amelyet a véltozatlan anyag koré épitenek. Kapp és szerz6tarsai szerint (2013) a tanuld
azonnali visszacsatolast kap és egyuttal iranymutatast is ad ahhoz, hogy mit kell tenni a cél
elérése érdekében. A tanuldsi folyamatban a hallgatd fejl6édésének, erGsségeinek és
hidnyossagainak értékelése igy segiti a tovabblépést. A tartalom jatékositas soran a tananyag
tartalmi részét fogalmazzdk meg olyan mddon, hogy az jatéknak tlnjon. Gyakorlatban
torténeti szall kialakitasaval, a feladatok kihivassa torténd atfogalmazasaval, rejtélyek

hozzdaddsaval, vagy avatarok/karakterek hasznélataval valosulhat meg.

Kapp (2014) szerint a jaték alapu tanulds (learning game) 6nalld, oktatasra alkalmas eszkoz,

amely jatékokra jellemz6 eszkdztarat hasznadl. Jél definialt eleje és végcélja van. Ez valéjaban
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egy jaték, amely egy ismeret elsajatitasara, vagy ismétlésére hasznalatos>®. llyen példaul a

k40

Kishajo folyamatfejlesztési jaték ™™, amelyben megtaldlhatéak jellemzé motivacids eszkozok

(meghatdrozott cél, visszacsatolds, az egyén magas dontési szabadsagfoka, coaching). Tehat

mig a jatékok a szérakozast szolgdljak, a jaték alapu tanulds olyan jaték, amely ismeretek
elsajatitasat célozza meg. A jatékositas pedig olyan eszk6ztar, amely nem csupan jaték
elemeket hasznal, hanem azok altal erdésiti a szerepl6k belsé motivacidjat, igy ragadja meg
a célkozonséget. A jaték alapu tanulas elsGsorban a jatékrol és az altala atadott tudasrol
sz6l, mig a jatékositas a motivaciot segité / batoritd mechanizmusokrdl, illetve az ezeket
kozvetité eszkoztarrol, annak vizsgalatardl és hasznalatardl. A fogalmak kozott érezhetd
jaték relacidja olyan, mint a kormdanykerék és az autd kapcsolata. A gamification tehat az

alkotérészeket, azok motivacids hatdsait vizsgdlja.

A megkllonboztetést jol szemlélteti TeachThought (2015) kovetkezd gondolatmenete is. A
jatékositas nem jatékok eljatszasardl szol. A gamification tulajdonképpen egy jutalomfalat-
rendszer: egy meghatarozott viselkedést batorit, elGsegiti a versenyzést (vagy éppen a
kooperaciot) amely hallgatéi elkotelez6dést eredményez, attekinthet6vé teszi és megjeleniti az

aprébb lépések eredményét és azok jelentGségét, és segit a fejlédés nyomon kovetesében.

Jatékok, jatékositott folyamatok tudatosan egymasra épitett alkotdéelemekbdl alinak 6ssze. A
téma kutatdi (Werbrach — Hunter, 2012) szerint a jellemzd alkotérészei a jatékelemek,
mechanizmusok, dinamika és a jatékélmény (fun), amelyek a 4. abradn lathaté maddon

kapcsolédnak egymashoz.

39Megk(]lc'jnbi:"zteti a szimulacidtdl, amely egy valdsaghi, szabalyozott (beépitett, el6re meghatarozott)
kockazatokat tartalmazd kornyezetet jelent, amelyben a szereplGk tevékenységiiket, dontéseiket
gyakorolhatjak és megfigyelhetik annak hatdsat. Bar a szimulaciok is tartalmazhatnak jatékokra
jellemzd alkotdrészeket, de a Iényeg a tanuldé szamdra a minél realisztikusabb élmény.

40, Kishajo jatékkal a BCE Gazddalkodastudomanyi Kar MSC. képzésében Teljesitménymenedzsment az ellatasi
lancban c. targy soran taldlkozhatunk
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latékélmény

1 Szabalyok Fejlédés
Jatékdinamika Erzelmek Onkifejezés
Torténetmesélés Kapcsolatok

¢ \ Kihivasok, esélyek Visszajelzés
L, . Verseny, fordulatok Eréforrasok
Jatékmechanizmus Py P
Egylittmiikédés megszerzése
Pontok, jelvények Teljesitmény,
Jatékelemek Szintek Ranglistak
Avatéarok Kozbsségi grafikonok

14. abra - A jatékositas alkotdrészei. Forras Werbrach — Hunter (2012)

A jatékelemekkel taldlkozik a felhasznaléd a jatékositott folyamat elsé hasznalatakor:
pontokat gydjthet, személyre szabhatja sajat avatarjat, kildetéseket vallalhat és teljesithet.
A mechanizmusok irjdk le, hogy az alkotéelemek hogyan kapcsolédnak egymashoz, a
felhasznaldnak milyen utat kell végig jarnia, illetve a tovabbi |épésekre vonatkozd
informdcidkat mutatja. A felhasznalék egymashoz vald viszonya a jatékmechanizmusokon
keresztlil folyamatosan valtozik, ezt mutatja be a jatékdinamika. Ahhoz azonban, hogy az
alkotéelemek ugy alljanak ©ssze, hogy valddi élményt adhassanak a felhaszndlonak, a
jatékositott folyamatot ennek megfelel§ jatéktervezési szemlélettel (Human-focused design,
Yu—Kai Chou, 2017) sziikséges felépiteni. A jatékipari tervezési tapasztalatok vizsgdlataval, a
viselkedési gazdasagtan elméleti hatterével elérheté a felhaszndldk erésebb motivacidja,
tudomanyosan megalapozott mddon kialakitott, hatékony folyamatok/jatékok hozhatdk

[étre.

5. A motivaciés modellek, a jatékositas és a generaciok kapcsolata
A tdrgyalt motivaciés elméletek tobbé-kevésbé atfedésben vannak egymadssal: a jol
meghatarozott célok, a sajat dontés (autondmia), a gyakori visszacsatolas szikséges ahhoz, hogy
a szerepl6 szivesen, dnként vegyen részt a cselekményben. A jatékositas alkotdrészei olyan
mechanizmusok, amelyek segitségével pontosan ezt kapja meg az oktatasban résztvevé hallgaté.
A jatékositott oktatdsi mddszerek pozitiv externdlidjanak tekinthetd, hogy egyes fajtai a frontalis
modszerekkel szemben elGsegitik a kommunikacids képességek, vagy a problémamegoldds

képességét, de nem ez a f6 cél, hanem a hallgatok figyelmének lekotése,
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a szerepl6k jelenben tartdsa és ezaltal a tananyag hatékony internalizdldsa. Ez pedig valdd
kihivast jelent Z generacids, vagy még fiatalabb célk6zonség esetében. Ennek tudomanyos
hatterérél mindenképpen szikséges emlitést tenni, mert ez magyarazatul szolgdl arra, miért

keriltek ilyen mértékben el6térbe a motivacids elméletek.

A generaciok (nemzedékek) (ki)alakuldsat az adott korban meghatdrozé tényezbk
befolyasoljak. A XXI. szdzad legszembet(in6bb valtozdsa az informacio-technoldgiai fejlédés
és az Uj kommunikacids csatorndk kialakulasa. Lerovidiilt tavolsagok, teljesen Uj életstilus és

kozosségi kapcsolddasi formak és mas fogyasztdi szokasok jellemzik ezt az idészakot.

Az 1995 utan szlletettek (Z generacio) sajatsagos vilagnézetét Tari Annamaria (2015) igy jellemazi:
mindent akarnak és mindezt azonnal. Folyamatosan online vannak, itt élik meg kapcsolataik
jelent6s részét. Feln6tté vdlas helyett kiterjesztett gyermekkorban és hosszabb szilGi
gondoskodasban lubickolnak: ez a Pan Péter szindroma. Vagyis a Z generdciok mondhatni
altaldnos jellemzéje, hogy bar a biolégiai életkor feln6tt, a viselkedés: gyermeki. Gyermekként
nem lehet, nem tudnak hibazni. Ez sajnos nagyban megneheziti az egészséges 6nértékelés és
dnbizalom kialakuldsat. Eletiik része az online csillogas és offline szorongasok: gy érzik, sosem
lehetnek elég jok. Helyenként a lelkesedés teljes hidnya jellemz6 rdjuk az iskoldban, vagy a
munkaban. Nem tudnak és nem szeretnek varni, az online tér kattintasi sebességéhez vannak
hozzdszokva — kemény és kitartd munkaval el6bbre jutni? Ugyan mar, hiszen egy vilag eshet
hasra el6ttik, ha a megfelel6 vided megfelel6 beallitdsa jol mikodik, odaadd rajongdtabort
gy(ljthetnek a vildg masik felébdl. A Like és komment: azonnali visszacsatolas. Figyelik és latjak,
hogy a partner elolvasta az lUzenetliket, hat miért nem vélaszol? A fenti sorok csupan kiragadott
példak, de mégis latszik: amit keresnek, annak egy részére valaszt adhat a gamification

eszkdztara, ami valaszol a kimondatlan igényre, ami a megfelel6 Utemben adagolja az
. . i : s . . . s . (41
informacidt, mikdzben folyamatos a visszacsatolds és akdr az érzelmi bevonddds elérhet6 .

Turelmetlenségiik és a kordbbi nemzedékekhez képest rovidebb koncentrdcids idejik mogott a
felsorolt tényez6kon kiviil egy lényeges tényezd, a fliggdség all. A kozosségi média sikerének
egyik mozgatérugdja ugyanaz a hasznalata kézben felszabadulé a dopamin nev( vegyiilet, amely
a dohdnyzas, vagy szerencsejaték alkalmazasa kozben fejti ki hatdsat: elégedettséget,

boldogsdgot okoz és erdsen addiktiv vegyiilet. Ugyanez

41drémapedagégia eszkozok is vegyithetk jatékositasi elemekkel (gyermektabor szervezési
tapasztalatom alapjan)
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a mechanizmus pdrhuzamosan az online kihivds-eredmény tipusu jatékokkal a tesztoszteron
szintet is megemeli, igy hosszu tdvon hatassal van a viselkedésre, gondolkodasra. Az emlitett
generaciét befolydsolni kivand barmilyen motivacids eszkdznek ezzel kell felvennie a versenyt
(Zichermann, 2014). A jatékositds modszertana a korabban emlitett jatékmechanizmusokon

keresztil igyekszik motivalni és a széban forgd szakmai targy jelenében tartani a hallgatdkat.

6. Elméleti 6sszefoglald
Az lzleti és menedzsment oktatasban is, mint sok mas akadémiai és Uzleti folyamat esetében,
egyre nG a jelentGsége a megfelel§ motivacidos hatdsok kialakitdsanak azért, hogy a célkozonség
Onszantdbdl id6t és energiat forditson a termékre, szolgaltatdsra — jelen esetben a tanuldsra, a
tananyag befogaddsara. A jatékositds viselkedéstudomanyi vivmanyok alapjan teremti a
szlikséges motivacios erdt. A kapcsolddé mechanizmusok hasznalata azonban — mint minden
mas modszeré — jelentds id6 és energiabefektetést igényel az oktatéd intézmény részérdl, ezért
indokolt megvizsgalni, megéri-e ezzel foglalkozni? Az Ulzleti szféraban a jatékositas egyik

legismertebb szakért6je sajat honlapjan szamos jatékositassal kapcsolatos projekt ROl mutatdjat
kozzétette*? (Yu—Kai Chou, 2017): a Duolinguo applikacié rovid id6 alatt 300 millié felhasznalét

ért el, vagy a Deloitte Academy a jatékositasnak kdszonhet6en kdzel 50%-kal novelte a naponta
visszatéré (rendszeres) tanuldk szamat. Vevsi elégedettség és elkotelez6dés mérése

szempontjabdl ezek az adatok magukért beszélnek.

Az Uj, interaktivabb oktatdsi mddszerek haszndlata nemcsak pedagégiailag (lasd: tanul3si
piramis) igazolddik be: meghatarozé tarsadalmi valtozasok mentek végbe, tovabba jelentds
valtozas tapasztalhatd az altalanos kognitiv képességeken beliil, kifejezetten a figyelemmel
és elmélyiiléssel kapcsolatosan — lecsokkent az érai el6adasokon a koncentracids képesség,
rovid pihendék és kitér6k nélkiil a hallgaték nem képesek 60 percet tiirelemmel végig Ulni és
valdjaban odafigyelni (Wilson K., Korn J.H., 2016). A jatékositas 0sztonz6 eszkoztaraval, egy
csipet kreativitassal és oktatdi motivacidval azonban sikerlilhet a hallgatésagot a jelenben, az

oran tartani.

42 www.yukaichou.com/ROI; nem minden példa konkrét ROI-t mutat be; tébbsége valamiféle
hatékonysagi-eredményességi (mindenképp mérhetd) kategdriat
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7. Konkrét példak jatékositas alkalmazasara
Befejezésként bemutatok néhany konkrét mddszer utalva a jatékositas 4. abran felsorolt
alkotéelemeire. El6tte ismertetem az ide kapcsolédd tantargyat, amely tanitdsa sordn a
modszereket teszteltiik, tovabba réviden jellemzem a hallgatoi kdzdsséget is. A felsorolt
modszerek a szerz6 sajat oOtletei, de azok Osszedllitdsaban és felépitésében Kroehnert 3

idézett m(ivében taldlhaté tréning jatékokra tamaszkodott.

A vallalatgazdasagtan egy kotelezd, alapozdé targy elsGs kdzgazddsz hallgatdk részére, amely
a véllalatelméletektél kezdve stratégian at a vallalati funkcidk 0sszes szervezeti egységének
targyaldsdig 12 kiilonb6z6 (zleti témat fed le. A didkok 12 elGadason, és 12, illetve emelt
szinten 24 szemindriumi éran (ez utébbi valaszthatd) vesznek részt. A szeminariumi alkalmak
célja az el6adason hallottak kibGvitése, a tudas él6vé tétele, Gzleti kompetencidk fejlesztése.
A targy szamonkérése szempontjabdl a megszerezhet6 pontok kb. 25%-at a
szeminariumvezetd kis zarthelyi dolgozatokra és 6rai munkdra adhatja. Ez utdbbi azért
lényeges, mert lehetGséget ad a jatékositott mddszerekkel kapcsolatosan az elvart
viselkedés és teljesitmény jutalmazdsdra. A hallgatdkon tetten érheté a Z generacidra
jellemzd ingadozd fokusz és Gk is a mobiltelefonjukban tartjdk a létfenntartd rendszereiket.
Eletiik a jaték, a részvétel és a kihivds. Ennek megfelel6 strukturakat kell beépiteni

szemindriumba, illetve az értékelésbe, amely motivacios faktorként bevonzza a hallgatdkat.

A fenti keretek kozott a vallalatgazdasagtan szemindriumi drakon hasznalt mddszereket az

aldbbiakban 6sszegzem.

A Kihivds azt oktatd szamadra: a hallgatdk ingadozé koncentracidja. Megoldas: a
figyelem frissitése a szeminarium menetének megszakitasaval.
o Atananyag targyaldsat alkalmanként 1-2 alkalommal megszakitani és megkérni
Gket, hogy gyorsan keressenek meg tényeket, vagy magyarazatokat a Google
segitségével (mintha kiment volna az oktaté fejébdl, vagy épp eszébe jutott volna
a targyalt témdahoz egy érdekesség). Célszer(i a kifejezetten a feltlinéen unatkozé

hallgatékat megkérni: 2-3 hallgatd kozil ki taldlja meg a legyorsabban

/ legpontosabban a viélaszt. Taldlatukat megosztjdk az egész csoporttal, ami
egy rovid eszmecserére, szavazasra, vagy vitdra ad lehet6séget. Szinesiti a

szemindriumi orat és 4-5 percre kizokkenti a hallgatdkat a targyalt
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anyagrészbdl, de mégis ahhoz kapcsolddik. Az oktatd a végén visszajelzést ad,

illetve 6rai munkara vonatkozdéan pontozhatja.

| |
kapcsolédo alkotéelemek a jatékositas témakorébdl:

o jatékelemek: teljesitmény

e mechanizmusok: kihivasok, esélyek, verseny, fordulat,
visszajelzés

e dinamika: fejlédés.

o A szemeszter elején az értékelésre és pontrendszerre vonatkozo tdjékoztatds
soran elmondhatd, hogy az drai plusz pontok egy része ,garantadlt” mddon
elérhetd: minden szemindriumi érara 1-3 rovid logikai feladatot kér az oktatd
a hallgatéktdl, amely 1 perc alatt elmondhatd/kivetithetd, és gyorsan
megoldhatd. A logikai feladatot hozo és kérdezd hallgatd kap pontot, ha és
amennyiben olyan feladatot hoz, amely (i) még nem szerepelt (ii) nem tudja
mindenki azonnal megoldani, de (iii) legalabb a néhany hallgaté meg tudja
oldani, végiil (iv) szérakoztaté. Egy alkalomra tébb ilyen logikai ,brain teaser”
is kérhetd annak fliggvényében, hogy minden hallgaté egyszer sorra kerljon.
Alkalmazhato 6ra elején bemelegitésként, éra kdzen frissit6 feladatként, vagy
a végén levezetésként. Javasolt a didkokra bizni, hogy a jelentkezéseket,
sorrendet kidolgozzadk csoporton bellil, ugyanis ez mar a kollaboracios
képességeket erGsiti. A legizgalmasabb/szérakoztatébb fejtoré gazddja
esetleg év végén ,kiilondijat” vagy pontot kaphat, az oktaté kapacitdsanak

fliggvényében errél véglil szavazhatnak a hallgaték.

n
kapcsolddo alkotdelemek a jatékositas témakorébdl:

o jatékelemek: teljesitmény, pontok, ranglistak
e mechanizmusok: kihivasok, esélyek, verseny, fordulat,
visszajelzés, er6forrdsok megszerzése
e dinamika: fejlédés.
X Kihivas azt oktatd szdmara: beadandd hazidolgozattal kapcsolatos késés, kapkodas a
szabdlyok, kovetkezmények attekinthets, érthet6 és folyamatosan kommunikacidja

mellett. Megoldas: csoporton belili, vagy csoportok kozotti verseny a dolgozat

készliltségi fokara vonatkozoan.
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o Online megosztott, mindenki altal lathatd (Neptun kéddal, hogy személyenként

szadmukra ne legyen azonosithatd) listdban kotelez6en bekérni és jelezni a
hallgaték munkajanak stdtuszat, példdul az elkészilt oldalak szamdanak
jelolésével. igy egymdssal is versenyeznek, és dsszehasonlitasképpen meg lehet
mutatni mds parhuzamos csoportok, vagy el6z6 évi hallgaték haladasat is az id6
figgvényében. Tovabbi motivacidés tényez6 lehet bizonyos mérféldkovekhez
(mint példaul az els6 3 elkészilt dolgozat, vagy aki el&szor éri el a 25%-50%-75%-

ot) kotott bonusz pont, vagy egyéb jutalom

|
kapcsolddo alkotoelemek a jatékositas témakorébdl:

o jatékelemek: teljesitmény, pontok, ranglistak, kozosségi

grafikonok, szintek

e mechanizmusok: kihivasok, verseny, visszajelzés, er6forrasok

megszerzése

e dinamika: fejlédés.

N A félév soran a targyra vonatkozo érdeklédés fenttartdsa. Megoldas: tobb éran

ativel6, vagy ismétlédé feladatok.

o A hallgatdék regisztracidja a szakmai kozosségi média (linkedin.com)

platformra. Feladatuk, hogy félév végére legaldbb a csoport |étszdmanak
megfelel6 szakmai kapcsolatot épitsenek ki, tovabba minden targyalt szakmai

témaval kapcsolatosan legaldabb 1 posztot osszanak meg.

n
kapcsolddo alkotdelemek a jatékositas témakorébdl:

o jatékelemek: teljesitmény, avatarok
e mechanizmusok: egylittm(ikodés
e dinamika: fejl6dés, dnkifejezés, kapcsolatok

Félév elején online elérhets™® személyiségteszt kitoltetése a hallgatdkkal.
Ennek eredménye természetesen bizalmas és csak maguk a hallgaték 1atjak,

viszont ennek az , 0nismereti” eszkdznek a tudatdban mas szemmel vesznek
részt a csoportos munkaban és projektekben. Aki mégis hajlandd bizonyos

részleteket megosztani, az izgalmas felismerésekkel és ,,aha” élménnyel

43

Példaul: https://www.16personalities.com/hu, vagy https://www.nn.hu/szemelyiseg-teszt
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ajandékozza meg a tdrsait. Végll hosszabb tdvon az dnismeret és tudatossag

segitheti a hallgatdkat a karrier utjuk elején.

| |
kapcsolédo alkotéelemek a jatékositas témakorébdl:

o jatékelemek: teljesitmény
e mechanizmusok: egylttmUkodés

o dinamika: fejl6dés, szabalyok, érzelmek, kapcsolatok

o Minden szemindriumi oran visszatéré feladat lehet a mar korabban emlitett
logikai feladvany elkészitése, illetve az déra elején a kordbbi el6adason
elhangzottak 2 percben tortén6 Osszefoglaldsa. Mindezekért szakmai
visszajelzés és plusz drai pontok adhaték, utdbbi pedig segithet rdhangolddni
az ora témajara.

n
kapcsolédo alkotdelemek a jatékositds témakorébdl:

o jatékelemek: teljesitmény
e mechanizmusok: visszajelzés, verseny
e dinamika: fejl6dés, dnkifejezés
X Kihivds azt oktatd szdmara: kozos feladatok megolddsa nagy létszamud nagy
csoportokban. Megoldas: tobb csoport alakitasa és a megoldandé feladatok lehet6

legkisebb részekre torténd feldaraboldsa, valamint a feladat holisztikus képéhez

csatolhatd tovabbi szerepekorok kiosztasa. llyen addicionalis szerepkor lehet:

n
a személy, aki a prezentacidt (ha van) formailag 6sszedllitja

megfigyelG, aki a kollaboraciot vizsgalja, személyiségtipusokat figyeli
meg, majd prezentacidé utan méltatja a csoportot

megfigyel6, aki bizonyos szabalyok szerint a konkurencidt (madsik
csoportot) figyeli meg és elhozza a legjobb gyakorlatokat (amennyiben
ez a feladat filozéfidjaba belefér)

megfigyelG, aki a folyamatot és annak iteracidnkénti valtozasat
dokumentdlja

adminisztrator, aki a profitot / koltséget / hatékonysagot szamolja,
szamon tartja, ahogy és amennyiben ez a feladat filozéfiaja engedi

kommunikator, aki egy személyben kizarélagosan kommunikalhat az
oktatdval, vagy a jatéknak megfelel6 mas stakeholderrel
kapcsolddo alkotdelemek a jatékositas témakorébdl:
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e jatékelemek: teljesitmény
e mechanizmusok: kihivasok, visszajelzés, verseny,
egylttmikodés

o dinamika: szabdlyok, érzelmek, fejlédés, kapcsolatok.

A modszerek haszndlata el6késziileteket igényel, pontozds szempontjabdl adminisztracids
terhet jelent, végil id6t von el a tandrabdl. Ugyanakkor az ismertetett alkotéelemek
magasabb ,jaték élményt”, hatdrozottabb flow-t / jelenlétet eredményezhetnek, amely

végil —reményeink szerint — a tananyag rogzllését segiti el6.
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Todor Imre: Virtudlis tanterem. A G Suite for Education szoftvercsomag alkalmazasanak

lehet&ségei az oktatasban

Sapientia EMTE, Tanarképz6 Intézet

Napjaink oktatdsi intézményeinek talan az egyik legnagyobb kihivasa az informdacios
tarsadalom technoldgiai vivmanyaival vald |épés tartasa, és teret nyerni egy olyan vilagban,
ahol az informdcié masodperceken belil elérhet6. Az oktatdsi intézmények egyes méddszerei,
illetve a tandrdkon hasznalt és igénybe vett eszk6z0k, és maga a tananyag kapcsan egyre

inkabb felmeril az ,elavult” fogalom.

Ingvi Hrannar Omarsson, izlandi pedagégus nemrégiben ra is vildgitott néhany dologra
(konkrétan 12 dolgot nevesit), amely szerinte elavult és nem tarthaté fenn egy 21. szazadi
oktatasi intézményben. Tobbek kdzott idejétmultnak tekinti az elszigetelt osztalytermeket,
azokat az iskoldkat, ahol nincs WIFI, teljesen feleslegesnek tartja az okostelefonok és a
tabletek hasznalatanak tiltdsat. Ugyanakkor hangsulyozza, hogy nem elegendd, ha egy iskola
csak a honlapjan kozol hireket, torténéseket, sziikséges Facebook és Twitter fidkkal is
rendelkeznie. Tovabba elavultnak tekinti azokat a konyvtarakat, amelyek csak hagyomanyos
konyveket kinalnak, szorgalmazza a konyvtarak digitalis hozzaférhet6ségét, tovabba azt irja,
hogy a konyvtarnak egy olyan helynek kell lennie, ahol mind a tandrok, mind pedig a didkok
kikapcsolédhatnak és hozzaférhetnek a legujabb technolégidkhoz, mint a vided, a hangvagas,
a programozdas stb. (Ingvi 2014). Mindezen tulmenden kérdéses szamunkra, hogy a
mindezidaig oly nagy el6szeretettel alkalmazott hagyomanyos oktatasi formdak mennyire
fenntarthatdak, kielégitik-e az ,Y”, ,Z” és , Alfa” generacidk igényeit és, sikeriil-e naprakész
tudast nydjtaniuk?

Mi is a realitdss? Ha a TALIS nemzetkdzi tanarkutatas™ Roménidra szelektalt adatainak
eredményére tdmaszkodunk, akkor abbdl a premisszabél indulhatunk ki, hogy az orszag

4SRomania elészor szerepelt a nemzetkdzi mérésben a 2011-2013-as kdzti masodik felmérési ciklusban, amelyben
Osszesen 34 orszag vett részt, melybdl 19 EU-s tagorszag. A nemzetkozi felmérésen Romaniabol 197 ISCED?2 és

147 PISA-link tipusu iskola vett részt, melybdl a tanarok szama 3286 és 3275 £6 volt; a részvételi arany pedig
98%-o0s (TALIS 2013). A felmérés idején Romaniaban 5865 ISCED2 tipust iskola mikodott 70.807 tanarral. Az
OECD TALIS mintavételébe orszagonként kb. 200 iskolanak és iskolanként kb. 20 tanarnak kellett tartoznia; mig a
PISA-link tipusu felmérésbe a PISA 2012-ben felmért 201 iskolaja koziil kb. 150 iskolanak és 3000 tanarnak.
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tanintézményeiben, szemben a tobbi — mintaban szereplé — orszaggal, alacsony az oktatasi
eszkozellatottsag (vo. 1. tablazat). Valdban azt latjuk, hogy szignifikdansan alacsonyabb az
ellatottsag mind a didaktikai segédeszk6zok, mind a szamitogépek, mind az oktatasi
szoftverek stb. tekintetében. Mdarpedig, ha nincs biztositva a megfelel6 eszkozelldtottsag,

akkor nehezebb azok oktatasi folyamat soran torténd alkalmazasa.

Romania TALIS-atlag
(N=197) (N =6 589)

elégtelen és/vagy nem megfelel$ didaktikai segédeszkdzok 77 26

az oktatasi folyamat soran elégtelen és/vagy nem megfelel6 76 38

szamitogép megléte

elégtelen és/vagy nem megfelel§ oktatasi szoftverek 75 37
elégtelen és/vagy nem megfelel§ konyvtari ellatottsag 67 29
kisegité személyzet hidanya 65 47
internet korlatozott haszndlata 64 30
szakképzett és/vagy jo teljesitményt mutatd tanar hianya 58 38
SNI tanulék oktatasaval foglalkozé szakképzett pedagdgusok hidnya | 56 48

1. tablazat: Human eréforras és oktatdsi eszkdzelldtottsag a tanintézmény vezetdk szerint (%) Forras:
OECD, TALIS 2013 (sajat szerkesztés). Chi-négyzet préba (p=0,000)

Az tény — ahogyan a fenti tablazat adataibdl is kitlinik —, hogy az oktatasi intézmények nem
rendelkeznek korszer(i eszk6zokkel, mely ténybél nem kovetkezik sziikségszerlen a tanuldk
(iskolafelhasznalék) egyéni és csaladi alacsony eszkozellatottsaga. Mind az orszagos, mind a
térségi reprezentativ kutatasok arrél szamolnak be, hogy ugy az otthoni, mind az egyéni

infokommunikacios eszkozellatottsag rendben van.

Itt elegend6 egy az Intel 2016-0s reprezentativ orszdgos kutatasara hivatkoznom,46 amelybdl

kiderl, hogy a célcsoport (0 — 12 osztalyos tanuldk) csalddok 87,9%-a rendelkezik legaldbb egy

PC-vel.*’ A tanulmanybdl arra is fény deril, hogy a PC-k koziil a tanuldk jo haromnegyede

46 a7 Intel Hogyan vdlasztanak a sziil6k Romdnidban szamitégépet a gyermekeiknek? cimii 2016-0s (szeptember
9 — 16. kozti mérés) orszagos szintli kutatasa, amely reprezentativ. A kutatasba olyan sziiléket vontak be
(N=400), Gigy a ruralis, mind az urbanus kdrnyezetbdl, akiknek 0-12 osztalyos gyerekiik van.

47 A kutatés a PC alatt laptopot, tdblagépet, asztali szamitogépet, Intel alapu, sokoldali 2 az 1-ben eszkoz
(laptop és Notebook egyben), Netbookot (mini laptop) ért. Forras: www.connect.ro.
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laptoppal (56,4%), tablagéppel rendelkezik (18,7%); tehat olyan eszkdzzel, amely kdnnyen
hordozhaté. A tanulmany rdaddsul nem kérdezett ra az okostelefonokra, amelynek
el6fordulasa még magasabb a tanuldk korében. A szlil6k valaszai alapjan a gyerekek 63,3%-a
hasznalt mar PC-t nyolcéves korukig. Az daltalanos iskoldasok 79,6%-a hasznalja a PC-t hazi

feladatok, iskolai projektek, beadanddk készitésére.

A térségben folytatott kutatdsokba inkadralddik a sajat kutatdsom is, amelyet a csikszeredai
kozépiskolds tanuldk korében végeztem (vo. Tédor 2017). Az adatok arra engednek
kovetkeztetni (vo. 1. és 2. diagramok), hogy a kozépiskolasok otthoni és egyéni szinten is
magas az ellatottsag, legyenek azok ruralis és vagy urbanus kornyezetbdl szarmazé didkok.
Mindezek ellensulyozzdk azt a tényalldst, miszerint a tanintézmények szegényes
infokommunikdacios eszkozellatottsaga nem tenné lehetévé az IKT-s eszkoézokkel vald

tanitast-tanulast.

®m varos mfalu

100 100 98 97

91

szamitogép, Wifi/ otthoni internet televizids musor internetre kothetd vezetékes telefon
laptop, tablet  vezeték nélkiili hozzaférés elofizetés televizio/ okos (eldfizetéses)
internet (elofizetéses - (smart) TV
mobil net)

1. abra: Otthoni infokommunikaciés eszk6zok ellatottsaga (N=582; %). Forrds: Tédor 2017b: 68.
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2. dabra: Egyéni infokommunikacids eszkdzok ellatottsdga (N=582; %). Forrds: Todor 2017b: 69.

Az infokommunikaciés eszkozok megléte még nem képezi a szikségszer(i és elégséges
alapjat annak oktatdsi folyamatban valé alkalmazasardl, ugyanis hianyzanak az oktatdsi
szoftverek. Marpedig, ahogyan azt az 1. tabldzat eredményeibdl lathattuk, azok is hidnyt

képeznek. Mindehhez hozza kell tenniink azt a tényt, hogy az eddigi oktatds jellegl
szoftverek (Ael, INSAM)48 kizarélagosan roman nyelven jelentek meg, igy a magyar
tannyelvl kozépiskoldk szamara azok hasznalata nyelvi akaddlyba Utkozott. Ugyanakkor a
jelzett szoftvereket nem frissitették, igy az intézmények az els6 verziéval rendelkeznek,

amelyek mar nem kompatibilisek az aktualis szamitégépekkel, raadasul macOS, iOS

operaciods rendszerrel nem is mikodik.

Az Oktatadsi Minisztérium szerz6dést kotott a Google-el, igy mind a koz-, mind a felsGoktatasi
tanintézmények helyi szinten csatlakozhatnak a Google for Education (tanuldst tamogatd
rendszer) projekthez. Iskolank 2016-ban csatlakozott a Google Classroom projektjéhez, melynek
keretében — mint kozoktatdsi intézmény — ingyenesen jutottunk G Suite jogosultsagl Google
fidkhoz (G Suite for Education) és igy az 6sszes Google szolgdltatast ingyenesen érjik el. A Google
adati szerint jelenleg 190 orszag 70 millié személye hasznalja a Google for Education

applikacidkat, és azon bellli Google Classroom (Tanterem) alkalmazast pedig 20

48 peL: Advanced eLearning. Romaniaban a Sistem Educational Informatizat (SEI) program keretén beliil
késziilt. INSAM: Instrumente digitale de ameliorare a calitatii evaluarii in invatamantul preuniversitar (Az
értékelés mindségének és jobbitasanak digitalis eszkdzei a kdzoktatasban).
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millié tanar és didk (Edu Apps 2019). A G Suite for Education egyik elénye annak ingyenes
voltdban, masik el6nye konnyl felhaszndléi modjaban, harmadik elénye az elérhet&ségében
(barhonnan barmilyen eszkozrél), negyedik el6nye a csapatmunkaban és a tanarral vald
kommunikacié tartasban lelheté fel. Utdbbi el6nye a blended learning (hibrid oktatas) oktatasi

modszer alkalmazasaban rejlik, ahol a tantermi oktatast a tdvoktatassal lehet 6tvozni.

kommunikaci

egyiittmikodeés

adattarolas

3. abra: G Suite for Education. Forrds: Edu Apps 2019

A G Suite for Education harom kulcsfogalom (tertlet) koré épit: kommunikacio, egyluttmiikodés
és adattarolds. A fenti abran (vo. 1. dbra) az adott fogalmakhoz hozzarendeltem az
alkalmazasokat, amelyek kozll — téman relevanciadja szempontjabdl — csak a Google Classroom (a
tovabbiakban: Tanterem) kerlil bemutatasra. A Tanterem — amint azt a fentiekben is emlitettik —
felhasznaldbarat, amelynek a segitségével a tanarok idGhatékonyak a leckék és a tantargyak
minél jobb struktirajanak a kialakitasaban, ugyanakkor mindezt redlis id6ben kozlik a tanuldkkal.
A tanar még a tandrara vald érkezése el6tt megtekintheti, hogy kik készitették el a feladatokat és
direkt mddon reagalhat azokra, ugyanakkor Ujabb és Gjabb kérdéseket, valamint hirdetéseket
oszthat meg vellik (vo. tukrozott osztalyterem maodszere). Az alkalmazas hivatalos oldalan

(www.google.com/edu/classroom) az aldbbi érvek szélnak mellette: 1) egyszeriiség: a tanarok a

tanulékat kozvetleniil hozzaadhatjak a leckékhez, tantargyakhoz, kurzusokhoz, melyek beallitasa
néhdny percet vesz igénybe. 2) idbsporids: a papir nélkili feladatkiosztasi munkamenetnek
koszonhetéen a tandrok egyetlen helyen hozhatjdk létre, tekinthetik a4t és osztalyozhatjak a
feladatokat. 3) hatékonysdg: a tanuldk az Osszes hozzdjuk tartozd feladatot elérhetik a

,feladatok” oldalon, az egyes kurzusokhoz
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tartozé anyagokat pedig a rendszer automatikusan kiilon mappakba helyezi a Google Drive-on.
4) kommunikdcio: a tanarok konnyedén kozzé tehetnek hirdetményeket és indithatnak a kurzus
Osszes résztvevdijére kiterjedd beszélgetéseket. A tanuldk megoszthatjdk egymassal forrasaikat,
és megvalaszolhatjak egymas kérdéseit a ,falon”. 5) biztonsdg: nem jelennek meg reklamok, a

Tanterem nem hasznalja a tartalmakat vagy a tanuldk adatait hirdetési célokra.

Utols6 momentumként egy feladatot ismertetek, amelyet a TandarképzG6s harmadéves
hallgatéimnak az altalam oktatott, ,Szdmitégéppel tdmogatott oktatds”, kurzus és

laborgyakorlat keretén beliil kellett megoldaniuk:

Alkalmazott applikaciok: Drive, Urlapok, Tablazatok, Csoportok,

CEAEAE

Feladat

Azt szeretnénk megtudni, hogy a tanuldk a kdzgazdasdgtan tantargy mult tanérai A munkapiac cim
leckéjébdél mire is emlékeznek. A lecke feldolgoztatdsa el6tt ismertetni szeretnénk a tanuldkkal a tavalyi,
a munkapiac tematikaja kapcsan lekérdezett kérdGives, felmérés eredményeit. Néhany tanuld intenziv
érdekl6dést tanusitott a munkaerdpiaccal kapcsolatosan. Arra az elhatdrozdsra jutottunk, hogy az adott

téma részletes megvitatasa apropdjan hozzunk Iétre egy Google Csoportot.

Utasitasok

1. Hozzatok létre a Drive-ban egy uj Urlapot: Kérdéiv a munkaerépiacrél cimmel. Az F

Grlapon ot eltérG kérdéstipus szerepeljen.

2. Atanuldk az Grlapot csak egy alkalommal télthetik ki, anélkil, hogy a bekiildott ¢

valaszaikat mdédosithatnak, és 6k nem lathatjak a kérd6iv eredményeit.

inés
3. Kildjétek el az (irlapot a diak@gmail.com cimre és allitsatok be, hogy

automatikusan 0j tablazatba gy(ijtse az eredményeket.
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4. Nyissatok ki a létrejott tablazatok dokumentumot és a C oszlop adatait b ¢

rendezzétek abécés sorrendbe (A-Z).

5. Hozzatok létre egy csoportot a kdvetkezé elnevezéssel: | csoporT LemmenozAsa |

A j6vé osztdlya_[sajat nevetek]

6. Biztositsatok a csoporthoz valo csatlakozast a téma irant érdeklédé tanulok Tag

szdmadra, ugyanakkor hivjatok meg a csoportba, mint tagot, Didk Andrdst a

diak.andras@gmail.com e-mail cim altal.

7. Adjatok koézvetlen mddon hozza a csoporthoz a mentor tanarotokat (Mihaly Tulajd

Professzor) a mihaly.professzor@gmail.com e-mail cim 4altal, és a tulajdonos o-nos

szerepkort rendeljétek hozza.

8. A Google Tanterem feladatok oldalra toltsétek fel és kiildjétek be az elkészitett m
feladatokat:

- az 1. pontban elkészitett Kérdbiv a munkaerdépiacrdl c. kérdbivet

- az 5. pontban létrehozott A jévé osztdlya [sajat nevetek] csoportrél egy print

screen-t

4. tablazat: Tandrai feladat a G Suite for Education szoftvercsomaggal

A fenti gyakorlatot a Tanterem ,feladatok” részén osztottam meg, amelynek elkészitésére egy
hetes (a kovetkezd laborgyakorlat id6pontja) hataridét szabtam. A tantargy keretén alkalmazott
feladatok hasonldak voltak, és mindezt a Tanterem feliileten keresztiil hajtottuk végre. Ezen
kivil a Tanterem fellleten kiilonb6z6 tanitdsi-tanuldsi-értékelési applikaciokat és feladatokat
osztottunk meg (Kahoot!, Quizlet, Redmenta stb.). Mindezek alapjan arra kévetkeztethetiink,
hogy a tanuldk infokommunikacios eszkozellatottsaga rendben van, a tanintézmények
rendelkeznek ingyenes oktatasra alkalmas applikacidkkal, ugy a tanitasi, mind a tanuldsi és
értékelési moédokra. A sikeres és eredményes oktatdashoz az emlitett eszk6zokhoz tarsitott
adekvat oktatdsi moddszerek és eljarasok megvalasztdsa, a mddszertanilag és szakmailag

felkészilt tanarok, valamint a motivalt tanuldi kozosség megléte sziikségesek.
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Daruka Magdolna, Csillik Olga: Tikréz6tt osztalyterem a

Budapesti Corvinus Egyetemen

Budapesti Corvinus Egyetem Tanarképz6 és Digitalis Tanulds Kézpont

Bevezetés

A napjainkban zajlé digitdlis forradalom nyoman kibontakozé technoldgiai, tarsadalmi,
gazdasagi valtozasok gyorsan formalddd, ujabb és uUjabb globalis és lokalis kihivasokat
generdld kornyezetet teremtenek a fels6oktatdsi intézmények szamara. A turbulens
kornyezetben a ,status quo” fenntartdsa olyan hatékonysagi, minGségi problémak sorat veti
fel, amelyek az adott oktatdsi intézmény hazai és nemzetkozi versenyképességét jelentésen
rontjdk. A sikeresség kulcsa a gyors, hatékony reagdlds a kornyezetvdltozasra, ennek
fényében a stratégiai célok atértékelése, a feladatok ujra definidldsa. Mindez nagy

rugalmassagot kivan valamennyi érintettdl.

Az oktatds teriletén egyre inkdabb az — Ipari forradalom 4.0. nyomdan — az Oktatas 4.0-rdl
beszélhetiink, amelyet virtualis képzések, hibrid oktatasi formak, személyre szabott tanuldsi
folyamatok, jatékalapu tanulas, a Virtual Reality és Augmented Reality (VR / AR ), adaptiv
technoldgiak, tanulasi analitika jellemeznek (Ciolacu et al, 2017). Mindehhez az oktatok
részérGl folyamatos oktatdsi innovacidkra, a korabbitél eltéré szakmai, pedagdgiai és

technikai kompetencidkra van szikség.

Tanulmdanyunkban a Budapesti Corvinus Egyetemen zajlé oktatasi innovacidk kozul egy, a
tukrozott osztalyterem tanuldsszervezési eljards alkalmazasanak pilot programjat és a

nyomaban bekovetkezd fejlesztéseket, innovacidkat, az elért eredményeket mutatjuk be.

1. Afels6oktatast éré fébb kihivasok
A felsGoktatdst éré f6bb kihivasok rovid Osszegezése ramutat arra, hogy miért valnak
természetessé és nélkilozhetetlenné a viszonylag nehezen valtozd egyetemi kdzegben az
oktatdsi innovaciok. Az egyetemeket érd kihivasok kdzvetlenil vagy kozvetve az oktatas piaci
jellegének er6sodésébdl, illetve az egyetemek mikodését meghatarozd kornyezeti
folyamatok gyorsuld valtozasabdl szarmaztathatdk, tulmutatva az Uj technoldgiai eszk6zok

oktatasban torténd alkalmazasan.
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A demografiai folyamatok meghatarozo valtozasokat okoznak a kereslet 6sszetételében. Mig
néhany éve a tipikus elsé évfolyamos egyetemista a kdzépiskolat éppen elhagyd 18-19 éves
korosztalybdl keriilt ki, addig mdara egyre inkdbb megfigyelhet6 a feln6tt, korabban mar egy
diplomat szerzett hallgatdk szdmdnak és ardnydnak gyors névekedése koriikben. Emiatt

egyre fontosabb az oktatdk andragdgiai felkésziiltsége.

Nemcsak az életkorbeli differencidlédas figyelheté meg. A hallgaték sokszinlségének f6bb
forrasai: szocio-okondmiai jellemz8ik kozotti eltérések, eltéré generacids sajatossagok,
eltér6 munkaer6-piaci helyzet, a korabbi tanulasi utak és tanulasi tapasztalatok kozotti
killonbségek, az ismeretszerzés, informacidkeresés- és feldolgozas megszokott Utja és mddja
kozotti eltérések, a tanitasi-tanuldsi folyamat technikai tamogatottsaganak igénye. Mindez
igényli a minGség, hatékonysag Ujra definidlasat, ebben a hallgatok, hallgatéi kozosségek,
tanarok, az akadémiai szféra véleményének figyelembe vételét (Hernard, Leprince-Ringuet,
2008), a tanitasi-tanuldsi folyamatban alkalmazott tanuldsi stratégiak, tanuldsszervezési

eljardsok, maédszerek korszerdsitését.

Az élethosszig tartd tanulds kovetkezményeként a sikeresen alkalmazkodd egyetem
hallgatdival hosszu tavu kapcsolatot alakit ki, akik folyamatosan visszatérnek Gjabb- és Ujabb
szakképzésekre. Az elmult hidsz évben a keresletet fontos jellemzgjévé valt a felsGoktatas

tomegesedése, melynek kovetkezményeként hatarozhaték meg az alabbikihivasok.

A keresleti oldalra a globalizacids folyamatok mar most jél érzékelhet6 hatdsa a kilfoldi
hallgaték szamanak novekedése, amely sziikségessé teszi az elmozdulast a magas szinvonalud

angol nyelvi{ képzések irdnyaba.

A kinalati oldalon egyre tobb felsGoktatdsi intézmény versenyével kell szamolni. A piac
kibévil, egy-egy egyetemnek mar nemcsak a hazai, hanem a globalis/regionalis térben kell
versenyképesnek lennie valtozd kritériumok mentén. Az oktatdstechnikai innovacidk (pl.
online, nyitott kurzusok, blended learning kiilonb6z6 formai) ma mar lehetévé teszik, hogy a
hallgatok a vilag barmely pontjardl kurzust vegyenek fel kiilénb6z6 egyetemeken. A verseny
kikényszeriti, hogy az egyetemek a tanuldsi eredményalapu szemléletnek megfelel6en

folytassak kurzus- és képzésfejlesztéseiket.

A verseny élez6désének egyre erételjesebb kovetkezménye a felsGoktatdsi intézmények

diverzifikacidja. Kialakulnak az ,elit” egyetemek, amelyek a kutatasra és az elitképzésre
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helyezik a hangsulyt, illetve azok az intézmények, amelyek egyre nagyobb létszdmban egy-

egy szlikebb szakmai teriletre képezve inkabb az oktatast helyezik a fékuszba.

A kindlati oldalt érinté kihivds, hogy a felsGoktatas ,tomegesedése” gazdasagi értelemben
vett hatékonysagi kérdéseket is érint, aminek kovetkezményeként nagy (a BCE-n nem ritkan

1000-1200 f6s) kurzusok is kialakulnak.

2. Innovaciok az oktatasban

A kihivasok, adaptacids kényszerek vilagossa teszik, hogy mar nem elegendé a megszokott
standardok mentén mozogni, fejleszteni. A megszokott kontextusban megjelend kisebb
innovacidk — akdr felllrdl induld, akar alulrél induld kezdeményezések - nem felelnek meg a

mai kihivasoknak (Robinson, 2019).

A gyorsan valtozé kérnyezetben az innovacié kiemelt figyelmet kap a fels6oktatdsban is. A
sikeres oktatdsi innovacidk feltételezik a meglévé rendszerek kritikdjat, a jovékép
meghatdrozasat, illetve annak kidolgozasat, hogy miként Iéplink a fejlédés egyik fokozatabdl
a kovetkez6 fokozatba (lasd példaul a harmadik generacids egyetemek modellje),
feltételezve a tanitasrdl, tanulasrél vallott szemléletvaltast, az egyetemeken beliil az oktatas
felértékel6dését. Varhatéan az adaptaciés folyamatokban azok az intézmények lesznek

sikeresek, amelyek nyitottak, és az oktatasra mint innovacids kdrnyezetre tekintenek.

Az innovaciét olyan rutinszer(i muikodtetéstél vald eltéréseknek, Ujszerld megoldasok
alkalmazasanak tekinthetjiilk, amelyek megtorik a kordbbi kontinuitast. Az oktatasi
innovaciok felbukkanhatnak az oktatdsi rendszer valamennyi szintjén. A Budapesti Corvinus
Egyetemen megjelend innovacidk tobbsége problémavezérelt (példaul: tanuldsi eredmény
alapu szemlélet alkalmazasa, tevékenységalapu, hallgatdi aktivitast feltételez korszerl
mddszerek hasznalata, értékelési, visszacsatoldsi rendszerek megujitasa kiilonb6z6
tantargyakban, oktatéi csoportok egyittm(ikddése, stb). A tartalmi, tanuldsszervezési és
mddszertani innovacidk szerencsére nem maradnak elszigeteltek. Sikerességiik az egyetemi
vezetés tdmogatasa mellett - a megjelend szervezeti ellenallas ellenére - gyors terjedést tesz
lehetévé. Egyetemiinkén a kozlemultban elindult EFOP projektek (3.4.3., 3.5.1., 3.6.2)
kedvez6en befolyasoljdk az innovaciés kornyezetet, lehetévé teszik az innovacidk

sokféleségét valamint jelent6sen hozzajarulnak finanszirozasukhoz.
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1. dbra: Példa a tanulasi-tanitasi folyamatra haté oktatasi innovaciok fébb terlleteire az EFOP 3.4.3.

projekt keretében

A tovabbiakban egy, az egyetem tanitasi-tanuldsi folyamatdban megjelend oktatasi
innovacidt és annak tovabbgylirliz6 hatasat mutatjuk be a Budapesti Corvinus Egyetem

példajan keresztil.

3. Hibrid oktatds (blended learning) megjelenése és terjedése

A hibrid oktatds (blended learning) rombold jellegli oktatdsi innovacio (Setényi, 2013). Egy
olyan, tanulds- és oktataselméleti, moddszertani alapokon nyugvd oktatdsi stratégia,
tanulasszervezési eljardas, amely Otvozi a hagyomanyos tantermi (kontakt, offline) érds
oktatdst és a tdvoktatast (online), kihaszndlva mindkettében rejl6 lehetdségeket (Graham
2006). Tér- és idGkorlatok nélkial teszi lehet6vé a didkok szamdara az optimalis
ismeretelsajatitast. Hagyomdnyos és virtudlis tanuldsi formakkal, személyes és online

konzultacidkkal, elektronikus és papiralapu tananyagokkal és fejlett infokommunikacios

216



eszkdzokkel teszi hozzaférhetévé a tananyagot, lehetévé téve a tanuldsi folyamat egyénre
szabhatdsagat és biztositva tanuldk el6rehaladdsi litemének ellenbrzését, értékelését.

Tobb, a fels6oktatdsban végzett kutatatas vizsgalja hatdsat a tanulds mindségére,
eredményességére kiilonb6zé kontextusban (pl. BA, MA, doktori képzés, illetve
tudomanydagankénti hatékonysaga). Az eredmények azt mutatjak, hogy a hagyomanyos
frontdlis oktatas, a hibrid és a kizardlag online fellileten zajlé oktatds koziil a hibrid oktatds a
leghatékonyabb (Larson, Sung, 2009). Egyértelmlinek latszik, hogy pozitiv kapcsolat
figyelhet6 meg a hibrid oktatds és a tanulmanyi eredmények kozott. Ebben nincs lényeges
kiilonbség tudomanydagak szerint(Hien et al, 2017) . Ugy tlnik, hogy a hibrid oktatasban a
tandr sokkal elérhet6bb, és altalanossagban is tobb kommunikacié zajlik a virtudlis tanuldsi
kdozegben. A kurzusokat a résztvevék érthetének, egyedinek, - esetenként - flow élményt
nyujténak, érdekesnek jellemzik (Garrison, Kanuka, 2004, Lépez-Pérez et al, 2011, Roach,
2014).). Noveli az ilyen kurzusok hatékonysagat, ha a az értékelési rendszer megfelel6en

részletes és egyénre szabott, tdmogatd.

A hibrid oktatds sordn a tanarok legfontosabb feladata a hard — és soft skillek integralt
fejlesztése. Fontos, hogy a didkokat szocidlis aktivitasra és kritikai gondolkodasra 6szténozze
az online kornyezetben is. Ismerni és tdmogatni kell az oktatdknak a didkok eltéré tanulasi
preferencidit, stilusat. Mindez feltételezi az oktatok pedagdgiai és moddszertani
felkésziltségét. A hazai gyakorlatnak megfelel6en ehhez szamukra tdmogatast, megfeleld,
célirdnyos képzéseket kell nyujtani.

A hibrid oktatasnak a gyakorlatban szamos konkrét formaja alakulhat ki az online és offline.

4.1. A hibrid oktatds gyors terjedésében szerepet jdtszo tényezbk a BCE-n

A Budapesti Corvinus Egyetemen a hibrid oktatds tobb formaja mar viszonylag koran, a
kétezres évek elején megjelent. A tikrozott osztalyteremmel a hazai felsGoktatasi
intézmények kozott attér6 médon, mar a 2015-0s Gszi félévben kisérleteztiink.Terjedését
segitette az a tény, hogy a megvaldsuldé mddszertani fejlesztések soran hatdrozottan
érzékelhet6vé valt, hogy a fejlesztések a hagyomanyos tanuldsszervezési eljarasok kereteit
egyre jobban szétfeszitik. A nagy létszamu évfolyamok, kurzusok, a tananyag mennyiségének

novekedése, a tanitasi hetek szamanak csokkenése, a hallgaték lemorzsolddasa, az

217



el6addtermek kiliresedése a félévek masodik felére mind azt jelezte, hogy a megszokottakhoz

képest Ujitasra van sziikség. A hallgatok tobbsége a fejlesztéseket pozitiv attitliddel fogadta.

Az aldbbi dbran lathatjuk, hogy az elmult években a tiikr6zott osztalytermi kisérlet hatasara

milyen blended-tipusu fejlsztések valosultak meg..
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2. abra: A blended learning terjedése a Budapesti Corvinus Egyetemen

4.2. A hibrid kurzusokkal kapcsolatos tapasztalataink

Eddigi tapasztalataink alapjan a hibrid oktatast a hallgaték mintegy 75-80 %-a kedvezGen
fogadta. Az oktatok kozotti elfogadottsdga is gyorsan né. Ebben szerepet jatszanak jol
érzékelhet6 el6nyei. Ezek koziil kiemelend6, hogy a hallgatok sajat idejlikkel rugalmasan
gazddlkodva sajatithatjak el az elméleti ismereteket (megtanulnak tanulni). Az online felkészilés
sordan hallgatéink dontési szabadsaggal rendelkeznek a tanuldsi utak és maddszerek
megvalasztasaban, ami lehetévé teszi, hogy az oktatds személyre szabottabba valjon. Tanuldsuk
minden szakaszaban a hallgaték azonnali, tdmogatd visszajelzéseket, értékeléseket kapnak,
amely segiti, hogy felkésziilten és motivaltan (belsé motivaciok), nagyobb elkotelez6déssel
jelenjenek meg az drakon. Az elméleti ismeretek online, otthoni elsajatitasa lehetévé teszi, hogy
hallgatdink az offline érdkon kreativan tudjak alkalmazni azokat komplex feladatmegoldas soran.
Elényként értékeljiik — ezt tapasztalataink is visszaigazoljak -, hogy a tanar-didk kapcsolat

interaktivabba valik, a hallgatdk élvezetesebbnek értékelik a tradicionalis
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tanuldsi  kornyezethez viszonyitva a jellemzévé valé tanitasi-tanulasi folyamatot.
Kiemelend§, hogy a tanuldsi eredmények [atvanyosan javulnak. Az eredmények megjelennek

az Orai részvétel, aktivitas novekedésében, a lemorzsolédasok csokkenésében.

Az empirikus kutatdsok ugyanakkor bizonyos hatranyokat is jeleztek. Ennek forrasa részben a
technoldgiai feltételek (pl. szélessavu és gyors internetelérés) megbizhatdsaga. A hallgaték
egy részénél az Oniranyitotta tanuldas nem megfelel6 szintje miatt nem alkalmazhato
eredményesen ez az oktatasi stratégia. Megnovekedett aktivitas és idéraforditast igény
miatt a hallgaték egy része nehezen kotelez6dik el. Problémat jelenthet az online

ismeretszerzés és feladatmegoldas sordn esetlegesen fellépd stressz.

Az oktatok részérél a befektetett er6forrasigény (kilonosen kezdetben) jelentésen megnd. A
nagyobb létszdmu kurzusok esetén a hallgatdi aktivitast igényl6 modszerek alkalmazasa
nehézséggel jar. Mindezek csokkenthetik a moddszer elterjedését (Bates, Almekdash és

Gilchrest-Dunnam, 2017).

4. Tikrozott osztalyterem

A tliikrozott osztalyterem a hibrid oktatas egyik formaja. Strukturajat az online és offline
szakaszok tervezett és rendszeres valtakozasa jellemzi, amely sordn a passziv tanulast,
ismeretszerzést kombinadljuk online és offline aktiv tanulasi elemekkel. Nevét onnan kapta,
hogy jellemz6en felcseréli a hagyomanyos modellekben kialakuld tandrai és otthoni tanulasi

munkat. A kovetkezG6 abra szemléletesen mutatja meg ennek lényegét
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Hagyoményos tanulési-tanitési folyamat

- az oktatd Gsszedllitja a tananyagot,
eladast tart a tanteremben
a hallgatd meghallgatja az elGadéasokat,
jegyzetel, otthon megtanulja a tananyagot,
a vizsgén ad széamot
a megszerzett tudasardl

Tikrdzbtt osztilyterem
- atanar a tananyagot egységekre bontja,
azokbél videds anyagokat és a tanulast tamogatd
feladatokat készit
a tanulé a szémitégépén keresztil megtanulja
a tananyagot, elvégzi a kapcsolédé feladatokat,
és felkésziilten érkezik az drara
a tantermi érédkon aktiv, tevékenységalapu tanulas
folyik @ megtanultakra épiilve
a tanulé tanuldséat tandra mellett
tanulétarsai is segitik

3.4bra: A hagyomanyos és tiikrozott osztadlytermi tanitasi-tanulasi folyamat 6sszehasonlitasa. Forras:

sajat készités(i dbra a https://www.slu.edu/cttl/resources/teaching-tips-and-resources/flipped-

classroom-resources alapjan

5.1. Pilot program bemutatdsa

A kisérleti projekt a BCE Tarsadalomtudomanyi és Nemzetkozi Kapcsolatok Kardn zajlott, a
Mikrookondmia Tanszék és a Tandrképz6 és Digitalis Tanulds Kozpont egylttmdikodésével, A
Kbzgazdasag-tudomanyi alapismeretek (BA) kurzuson belil. A programban 27, kilonb6z6
szakokra (politoldgia, szocioldgia, kommunikaciétudomany és nemzetkozi kapcsolatok szak)
jard onként jelentkez6 hallgatd vett részt. Tobbségilik els6 évfolyamos, de volt kozottik
masod és harmad éves is (8 fiu és 19 lany). A kisérleti kurzussal parhuzamosan mintegy 270
hallgatoé vette fel ugyanezt a targyat, ahol a tananyag feldolgozasa hagyomanyos médszerrel
tortént. Ezekbdl a hallgatokbdl képeztiik a kontroll csoportot. Programunkhoz a Moodle
keretrendszert hasznaltuk fel. A félév folyaman vizsgaltuk az online és offline térben folyd
tanulasi-tanitasi folyamatot, az alkalmazott mddszerek, megoldasok hatékonysagat,
elemeztik a differencidlas és az egyéni tanuldsi utak kialakitasanak lehet&ségét. A projekt

soran tobb innovacid jelent meg egyidejlileg. Ezek érintették a tananyag felépitését
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(témakoronként mikro- és makrodkondmiai megkozelitést) az alkalmazott tanuldsszervezési
eljardst (oktatd orientdlt, hallgatdéi passzivitds mellett szervezett heti 2-szer két oras
el6adasok helyett tukrozott osztalyterem). A moddszertani innovacidk tanulékdzpontu,
tevékenységalapu kooperativ és kollaborativ mddszerek integralasat jelentették. Ehhez
kacsolédott az értékelési rendszer megujitdsa (félévkozi zarthelyi dolgozat és év végi vizsga

helyett, hetente, folyamatosan torténd értékelés, visszajelzés).

A kisérleti projektben az online és offline részek aranya 50-50 % volt. Az online rész az
egyetemi Moodle rendszeren segitségével kerilt megszervezésre. Minden héten ugyanazon
logika épiilt fel a tananyag: videdk (3-5 db, 10-15 perces), szoveges tananyag, amelyet teszt-
jellegl feladatok, illetve a zaré feladatsor kovetett (kontaktérai részvétel feltétele volt a zard
teszt minimum 67 %-os teljesitése). Minden online rész tartalmazott un. ,Kreativ és mélyiilj
el” feladatokat. A , Kreativ feladat”- ok a tananyaghoz kapcsolddd, digitdlis eszk6zhasznalatot
és kreativ megoldast igényl6 feladatok voltak. Megoldasuk kotelezé volt. A ,Mélyiilj el!”
feladatok szorgalmi, plusz pontszamokat szerz6 lehet6ségként jelentek meg, amelyek
megoldasa a tananyaghoz kapcsolddd 6ndllé online kutatast igényeltek a hallgatok részérél.
Az online otthoni felkésziilést és feladatmegolddsokat skype-on keresztiili konzultacids
lehet6ségek tdmogattak. Az online fellileten az adott szerkezeti elemek rugalmassaga
biztositotta, hogy a hallgatdé tobbféle tanuldsi Ut kozil valaszthasson preferencidinak

megfelelGen.

Az offline rész interaktiv kontakt tandrakbdl allt, amik a hagyomdnyos értelemben vett
gyakorlatoknak/szeminariumoknak feleltek meg. A konkrét, aktudlis gazdasagi eseményekhez
kapcsold, valtozatos mddszertant felsorakoztatd, gyakorlatorientalt, egylttm(ikodést feltételez6
paros-és csoportmunkaban kapott feladatok arra Osztonozték a hallgatdékat, hogy egymast
tanitva, iranyitva, egymassal egylittmikodve érjenek el a csoportmunka soran minél jobb
eredményeket. Ezeken az érakon az oktatd inkabb, mint mentor (facilitdtor) vett részt. Az
elvégzett munkdk értékelése kozosen a hallgatokkal tortént. Fontos feladat volt minden egyes

alkalommal az dra végén az online és az offline munkdk eredményeinek szintetizalasa.

A heti munkat egy Ujabb online résszel zartuk. Ebben a hallgaténak 6ssze kellett foglalnia
irdsban a héten tanultakat. Emellett értékelni kellett az oktaté munkajat. Eszrevételeket,

javaslatokat tehettek, amelyeket a kés6bbiek folyaman figyelembe vettiink.
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5.2. Pilot program tapasztalatai, eredményei

A pilot program tapasztalatai nagyon lelkesitéek voltak. A hallgaték nagyon motivaltta,
elkotelezetté valtak a kurzussal kapcsolatban. Az elméleti anyagbdl felkésziilten érkeztek a
szemindriumokra, igy csupan néhany percet igényelt az &rak elején a problémak
megbeszélése. Elvezték az online szakasz rugalmassagat (barmikor, barhol foglalkozhattak
vele, tobbszor megnézhették a videdkat, gyakorolhattak, visszakereshették, megerdsithették
a feladatokon és a visszajelzéseken keresztil a megszerzett ismereteiket, t6bbszori
probalkozhattak a feladatokkal, stb), a megélt 6ndllésagot, sajat tanulasért valo felelGsséget.
Mivel mindenki |athatta a hasznadlt online fellileten masok feltoltott feladatmegoldasait és a
hozza kapcsolédd értékeléseket, 4atlathatdbbd valt az egész kurzus, ami tovabbi
energiabefektetésre késztette a résztvevBket. A hallgatok beszamoldi és a naplofdjlok
alapjan elmondhatjuk, hogy atlagosan heti 4-5 6rat forditottak az online felkészillésre, ami
l[ényegesen tobb, mint amit a hagyomdnyos kurzusok soran tapasztaltunk, illetve a kisérleti

kurzustél reméltunk.

A szemindriumi 6rdkon a hallgatdk aktivak voltak, a feladatokkal kapcsolatban kinyilvanitottdk
érvekkel alatamasztott szakmai véleményiiket, élvezték a vitdkat, szerepjatékokat. Nagyon jo,
termékeny és tamogatd hangulat, attitlid volt jellemzé a félév soran. Gyakran fogalmaztak meg

javaslataikat. Alkoto résztvevaGi voltak a tanitasi — tanulasi folyamat fejlesztésének.

A kurzus egészérdl a félév befejezése utan kérdeztilk meg a hallgatokat. Ertékelésiik alapjan két
f6 terllet emelhet6 ki: a minGség és a hatékonysag. Kiemelték, hogy pozitivan hatott rajuk a
tdmogato jellegl tanuldsi kérnyezet,amely,motivalta ket a tObbszori prébalkozasra, az elért
pontszdmok novelésére. Ennek kovetkezményeként a hallgatéi tanulmanyi eredmények javultak.
NGtt a hallgatok énhatékonysaga a tantargy vonatkozdasaban, intenzivebb volt a bevonddasuk,
fejl6dott kritikai gondolkodasuk, a tananyagot a mélyebben dolgoztak fel. Beszamoltak arrdl,
hogy a tanulds soran autondmiat éltek at, élvezték, hogy el6zetes tudassal érkezve aktivan részt
tudtak venni az 6ran, hogy a tarsakkal, tanarral kapcsolatos interakciok szamanak ugrasszer(
novekedésével hatékonyabb és innovativabb megoldasok sziilethettek. Az 6rak j6 hangulatban
teltek. A hallgaték nagyra értékelték a moddszer rugalmassdgdat. Sajat bevalldsuk szerint a

tananyaggal, feladatokkal atlagosan heti 4-5 orat foglalkoztak.
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Az online és offline tanulas soran alkalmazott modszereket a kovetkez6képpen értékelték:

A tiikréz6tt osztalyteremben alkalmazott tananyag és modszerek értékelése

e &|vezet
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4. 4bra: A félév soran alkalmazott mddszerek értékelése. forras: sajat szerkesztési dbra a

kérdbives megkérdezés alapjan.

Osszességében a tanuldk 75-80%-a kedvez8en értékelte a tiikrozott osztalyterem modelljét,
az alkalmazott méddszereket. Ugyanakkor negativ visszajelzéssel is taldlkozhattunk. A
leggyakrabban azt fogalmaztak meg a hallgatdk, hogy megterhel6 a kévetelmény, szorongdst
kelt az el6zetesen elvégzendd feladatok id6hoz kotottsége. Tobben jelezték, hogy a
tananyaghoz tartozé matematikai alkalmazdsokhoz a videds tananyagok nem elegendéek,

nagyobb tdmogatottsdgra van sziikségiik.

A kérd8ivek eredményeit felhaszndlva megvizsgaltuk a hallgatdk arra vonatkozd észlelését,
hogy az adott moddszer (tlikrozott osztdlyterem illetve hagyomdanyos oktatas)
vonatkozasaban hogyan itélik meg hétfoku skalan (1-jelentésen romlott, 7-jelentGsen javult)
sajat kompetenciaik fejlédését.

Az aldbbi abran jél lathatd, hogy minden vizsgalt kompetencia esetében a tlikrozott

osztalytermi kisérletben résztvevé valaszadok itélték meg nagyobb mértékiinek a fejlédést.
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a flikrani Regyomanyos

5. dbra: Kompetencidk fejlédésének megitélése a kérdbives eredmények alapjan

A hallgaték valaszai alapjan kiemelendd, hogy a pilot programban részt vevék magasabb
intrinzik motivaciéval rendelkeztek a kontroll csoport hallgatéihoz képest (Sass, Bodnar
2016.) Megfigyelhet6 volt mind az online, mind pedig a face-to-face tanulds soradn a
motivacié novekedése annak ellenére, hogy a hallgatéktdl a tlikr6zott osztalytermi oktatds
nagyobb raforditast, aktivitast és er6feszitést kivant a tradiciondlis oktatdshoz képest. A
kisérleti kurzusban résztvevé diakok atlagos év végi érdemjegye 3,89, a hagyomanyos kurzus
hallgatéinak atlagos érdemjegye pedig 2,87 volt. Kivancsiak voltunk arra is, hogy az aktiv,
tevékenységorientalt mdédszerek alkalmazasanak eredményeként hogyan alakul a hallgaték
tartds tudasa, ezért 2016 oktoberében (fél évvel a kurzus befejezése utan) visszamérést
végeztlink. Hallgatéink a kontroll csoport tagjaival egyidejlileg egy elméleti ismereteiket

tesztel6 kérdéssort, valamint az elméleti ismereteik alkalmazdasat kéré feladatot kaptak.

Els6 meglepetés akkor ért bennilinket, amikor kiderilt, hogy mig a tlkrozott osztalytermi
kurzus vizsgalatban résztvevé minden tagja megoldotta a feladatot, addig a hagyomanyos
kurzusbdl a mérésre jelentkezetteknek csak 44%-a, tehat tobbségik csak megnyitotta a

feladatokat, de azokat nem csinalta meg.
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Ahogy az alabbi grafikonon lathatjuk, igen jelentGs eltérés volt az elért atlagos eredmények
kozott: mig a tikrozott osztalytermi kurzus hallgatéi a visszamérésen atlagosan 57,23%-ot

értek el, addig a hagyomadnyos kurzus résztvevéi 31,8%-ot.

Egy olyan adat volt, ahol nem tapasztaltunk jelent6s kiilonbséget: ez a maximalisan elért
pontszdm, ami arra utal, hogy a tehetséges, szorgalmas, motivalt hallgaték maédszertdl
fliggetlendl is jol teljesitenek, a kurzus befejezése utan tdébb hdnappal is jél meg tudjak

oldani a feladatokat.

Annal nagyobb kiilonbséget tapasztaltunk azonban a minimalis teljesitmény esetében. A
hagyomanyos kurzus visszamérésen résztvevs, legrosszabb eredményt eléré hallgatéja
2,67%-ot, a kisérleti mddszerrel tanuld, legrosszabb eredményt elérd hallgatd pedig 41,3 %-

ot értel.

visszamérés eredményei
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6. dbra: A visszamérés eredményei

5.3. Tapasztalataink alapjdn készilt SWOT analizis

Az elsé tanév tapasztalatait elemezve készitettiik el elemzésiiket. Az eredményeket a

kovetkez6 tablaban foglaltuk 6ssze:
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tukrozott osztalyterem erdssége tukrozott osztalyterem gyengesége

* Tanuléi kompetencidk fejlesztési o Feltételek a tanulé oldalardl: 6niranyitotta
lehetGsége: kritikus gondolkodas, tanulds készsége szlikséges (felelGs a
szakmai ismereteknél valos haladasért), otthoni felkésziilés unalmas,
problémamegoldas képessége, megterhel6 a megkivant munka, idGi
kommunikacids és egylttm(ikodési kotottség stresszeld, tanar elérése,
készség, konfliktuskezelés, kreativitas, tdmogatdsa késleltetett, nem minden
nyitottsag, innovativitas tanuldi tipusnak megfelel6

* Atanuldk motivaltabban és Feltételek a tandri oldalrdl: jelent6s id6- és

felkésziltebben érkeznek az drakra erdfeszités, nagy megterhelés; a tanuldi

. e L v frusztracio csokkentéséhez vilagos
* Tanuléi motivaciét tdmogatd tényezbk:

. . o i kovetelmény-megfogalmazas szilikséges
énhatékonysag érzés, bevonddas és y-megtog &

részvétel, kooperaciod és kapcsolédas A didkok harmada negativ attitlidot mutat.

tandrhoz, didktarsakhoz, tandr tdmogatas

) Szervezeti szinten: magas koltségek a kb.
elérhet6sége, el6zetes késziilés és

24-30 f6s csoportok miatt
megbeszélés nyoman kompetencia- és

kontroll-érzet

nagy el6addsok kérdése — hogyan lennének

hasznosithatdk (pl. intenziv hét, a tanultak
* Tanuldk egyéni sajatossagok figyelembe

. . L szintetizaldsa, gyakorlati szakemberek
vétele: tanulasi nehézségek (rugalmas,

) . i o el6adasa, stb)
interaktiv megoldasokkal), egyéni
tanuldsi és kognitiv stilust tdmogato

valtozatos megoldasi lehet&ségek

e Tanulds eredményessége: névekvd
részvétel, aktivitas, elégedettség,
eredmények javuldsa, lemorzsolédas

csokkenése

* Az osztalytermi érakon komplex és

gyakorlatorientalt feladatok

* Adiakok 70-81 %-a kedvez6 attit(idot

mutat.

Lehetdségek Veszélyek
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Egy-egy kurzus esetében alternativ lehetGségként | Szervezeti vonatkozasok: valtozassal szembeni
felkinalasa a ellendllas.

hallgatéknak. (Nem kizardlagos alkalmazasa) , L L
Az oktatéknak csak egy kis része vallalja fel ezt a
munkdat. Folyamatos karbantartdst, aktualizalast

J6 lehet@séget biztosit arra, hogy attekintsik és L,
igényel.

korszerlbbé tegylik

képzéseinket Ha minden kurzus igy kerlil megszervezésre, akkor

az elaprézott tantdrgyi szerkezet éridsi terhet ré a

novelheti az egyetem: hallgatdkra (6nbevallas alapjan egy-egy ilyen éréara

heti 4-5 6rat késziilnek), ezért sziikség lenne a

versenyképességét (nemzetkozi)
tantargyak félévenkénti szdmanak csokkentésére

a munkaerdpiaci igényekre reagalasi

lehet6ség

- projektfeladatokon keresztiil Az interaktiv online részek és a

hatékonyabb egyiittmikodés tevékenységorientdlt 6rdk megtervezése,

a vallalati szféraval megtartdsa jelentds tovabbképzési és tdmogatoi

igényt tdmaszt a Tanarképzd és Digitalis Tanulasi

a kurzusok angol nyelv(i valtozatanak

elkészitése (kalfoldi hallgatok) Kozpont fele.

atlathatdbb tanitdsi-tanuldsi folyamat

1. tdblazat: Tapasztalatainkat 6sszefoglaldo SWOT téabla

5.4. Prébalkozdsok tovdabbi innovdciokkal
A kovetkez6 tanévekben a tlikrozott tanuldsszervezési eljardst megtartva kisebb innovacidkat
hajtottunk végre a tapasztalatok alapjan. Példaul a 2016/2017-es tanévben atrendeztiik az
online és offline szakaszok rendjét, az ardnyok vdltozatlansdga mellett. A szeminariumi érakra
kéthetente kerlt sor dupla drdban. Ez az Ujitds varakozasunk ellenére nem valt be: hianyzott a
hallgatéknak a heti kontaktéra. igy a harmadik tanévben visszaalltunk az eredeti itemezésre.
Ebben a tanévben részben az értékelési rendszer korrekcidjat hajtottuk végre, részben pedig a
kiillonb6z6 tanulasi stilusokhoz illeszkedéen fogalmaztunk meg feladatokat. Az értékelési
rendszerben noveltik az online szakaszban megszerzett elméleti ismeretek szamonkérésével
szerezhetd pontok aranyat. Arra szamitottunk, hogy ez a valtoztatds a hallgatékat majd arra
Osztonzi, hogy noveljék aktivitasukat a videds tananyagok elsajatitasa, tesztfeladatok megirasa

soran. A Moodle keretrendszerbdl az online szakaszrol kinyert adatokat
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Osszehasonlitva lathato, hogy az egyes félévekben hogyan alakultak a kurzust jellemz6 f6bb

anyagok. A vdltoztatasok az online szakasz hatékonysagat inkdbb rontotta, mint javitotta.

2015/16-0s 2016/17-es 2017/2018-as

tanév tanév tanév

Hallgatok szama 2916 3116 3016
Teszteredmények

- atlag 85,16 % 82,24 % 77,45 %

- maximum 89 % 89 % 84 %

- minimum 64 % 70,8 % 68 %
A heti tesztek atlagosan  megirt| 79,8 % 87 % 77,45 %
hallgatok aranya
A tesztet megird hallgatok koziil 6 % 8% 11%
nem érte el az offline drara valé
belépési kiisz6bot, a 66,6 %-ot
atlagban
A tesztfeladatok megoldasok
soran a probalkozasok szama
hetente 1,6 1,825 1,28

- atlagos 2,21 2,76 2,06

- maximum 1,17 1.45 1,26

- minimum
A tesztek kitoltésével eltoltott ido
egy héten

- dtlag n.a. 14,82 perc n.a.

- maximtm 24,36 perc

- minimum 8,21 perc
Kreativ és mélyilj el feladatok| 80-100 % 80-100% 75-100 %
teljesitményszazaléka
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2. tablazat: Online szakaszt jellemzd adatok forras: a kurzus Moodle feliilete

Osszességében megallapitottuk, hogy az induldskori online rész strukturdja, pedagdgiai
tervezése volt a tapasztalatok alapjan a leghatékonyabb, ezt érdemes kiegésziteni az

értékelési rendszer modositasaval.

A negyedik tanévben az online periddust valtozatlanul hagyva a kontakt érakkal kisérleteztiink. A
32 f6 jelentkez6t két csoportba osztottuk, mindkét csoporttal ,okos” tanteremben dolgoztunk.
Az egyik csoport projekt alapu oktatdsban részesiilt, a harmadik 6ratdl kezdve o6nallé, 4 f6s
csoportban a projektfeladaton keresztlil dolgoztak fel a tananyagot. A masik csoport csak a 10.
hétt6l kapta meg projektfeladatat, amelyre harom hét allt rendelkezésre. Addig minden
témakort tevékenységalapi modszerekkel kiilonb6z6 feladatokon keresztil mélyitett el.
Mindkét csoport aktivan és eredményesen dolgozott. Erezhetd kiilénbség annyi volt, hogy az
els6 csoport az elméleti fogalmakat, 0sszefliiggéseket a projektmunkdn keresztil sajatitotta el,
igy azokat magabiztosabban, példakkal aldtamasztva tudta alkalmazni sajat vallalkozasanak
|étrehozasdban és az lizleti terv 6sszedllitdsdban. Mélyebb és tartésabb tanulds ment végbe. A
rendelkezésre allé adatok feldolgozdsa jelenleg folyamatban van, igy szemszerl eredményekrdl

még nem tudunk beszamolni

2015/2016-0s tanév: 3016
online és offline részek aranya 50-50 %
offline 6ra heti egy id&sdv (90 perc) -~ nem elég
motivalt hallgatok

2016/2017-es tanév: 3116
hetente egy onlinetananyag
kéthetente duplaid&savba offline ora
nehézséget okozott az offline nélkili heteken a tananyag énalld
feldolgozasa

2017/2018-as tanév: 32 fé
minden héten online és offline szakaszok
kognitiv és tanulasi stilusoknak megfelelena
feladatmegfogalmazisok, a hallgaték valasztasilehetdsége

2018/2019-es tanév: 32 16, két 16 16s csoportban, okos tanteremben
minden héten online és offline szakaszok
projektalapu tanulas— a projektfeladat az utolso harmadban
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3. tdblazat: Az egyes tanévekben megvaldsulo kisebb innovacidk

5. Osszegezés

A hibrid oktatas és ezen bellll is a tiukrozott osztalyterem tanuldsszervezési eljaras
egyetemiinkdn sikeresnek bizonyult. Az els6 tapasztalatok Osszegezésre keriiltek. Ezek

alapjan utmutatot készitettlink azoknak a kollégdknak, akik vallalkoznak tantargyuk ilyen

irdanyd megreformalasaval.
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