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Absztrakt

Ugyan a vallalkozasi tevékenységnek Kozép-Kelet-Eurépaban is van
hagyomanya, illetve kulturalis bedgyazottsaga, a szocialista rezsimek
tobb évtizeden keresztil torekedtek e hagyomanyok felszdmolasara,
valamint a magantulajdon kollektivizalasara. Mivel az oktatds alkalmas
lehet a vallalkozéi tudads visszaépitésére és a vallalkozdi szandék
erésitésére, tanulmanyunk a vallalkozasoktatdas minésége és a
vallalkozdi aktivitas kozotti kapcsolatot vizsgalja. Cikkiink a Global
Entrepreneurship Monitor (GEM) 2021 és 2023 kozotti adatdllomanyait
felhaszndlva kvantitativ.n megkdzelitést, Pearson-féle korrelacios
elemzéseket alkalmaz. Eredményeink a harom vizsgalt évben nem
konzisztensek. A kozép-kelet-eurdpai orszagokban szignifikdns és
kozepes erésségli korreldcié tarhatd fel a teljes korai szakaszban
lévé vallalkozoi tevékenység (TEA), illetve az altalanos és kdzépiskolai
vallalkozasoktatas szintje kozott, amely 6sszefliggés egyéb régidkban
nem szignifikans. Ugyanakkor ez az eredmény csak 2021-ben és 2022-
ben all fenn, 2023-ban a régid indikatorai a globalis értékekbe simulnak.
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Abstract

Althoughthereis atradition and cultural embedding of entrepreneurship
in Central and Eastern Europe, socialist regimes sought to dismantle
these traditions and collectivise private property over several decades.
Since education can help recover entrepreneurial knowledge and
support entrepreneurial intentions, our study examines the relationship
between the quality of entrepreneurship education and entrepreneurial
activity. Using data from the Global Entrepreneurship Monitor (GEM) for
2021and 2023, our article applies a quantitative approach using Pearson
correlation analyses. Our results are inconsistent over the three years
analysed. In Central and Eastern European countries, a significant and
moderately strong correlation can be observed between the total early-
stage entrepreneurial activity (TEA) and the level of entrepreneurship
education in elementary and secondary schools, which is not significant
in other regions. However, this result is only present in 2021 and 2022;
in 2023, the region's indicators align with global values.

Keywords: entrepreneurship, entrepreneurship education, Central
and Eastern Europe, transition economies, Global Entrepreneurship
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Bevezetés

A vdllalkozasalapitas 0sztonzdleg hat a gazdasagi fejlédésre, a politi-
kai dontéshozdk a vallalkozéi tevékenységet a foglalkoztatds, a gazdasadgi,
valamint regionalis fejlédés motorjanak tekintik (Galvao et al., 2017; Huszak
& Jaki, 2022; Urbano et al., 2019). A vallalkozdi tevékenység el8segitésének
egyik lehetséges eszkdze a véllalkozoi ismeretek oktatdsa lehet, amelynek
vallalkozasi hajlanddsagra vald pozitiv hatasat metaanalizis is megerdsiti
(Martinez-Gregorio et al., 2021). ,,A vdllalkozdsoktatds az egyik leginnovati-
vabb és leghatdasosabb erdnek tekinthetd, amely barmely orszdg verseny-
képes gazdasdgdnak egészségét meghatdrozza” (Jena, 2020, para. 2).
Hasonldan, Doan (2022) &t régids orszag (Bulgaria, Horvatorszag, Lengyel-
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orszag, Lettorszag, valamint Szlovakia) adatait vizsgalva a vallalkozasok
fejlesztése érdekében az orszagok egyedi jellemzéit is figyelembe vevd
véllalkozasoktatasi programok kidolgozasat és alkalmazasat javasolja. A
véllalkozéi ismeretek oktatdsa igy a politika napirendjén is elékel6 helyre
kerllt: az Eurdpai Bizottsdg 2013-ban elinditotta a Vallalkozas 2020 akci-
6tervet (Eurdpai Bizottsdg, 2013). A teriilet irdnt a tudomaényos érdeklddés
is novekszik — erre utal Fellnhofer (2019) a témaban végzett szisztematikus
szakirodalmi attekintése. Matlay (2008) tiz éven keresztiil végzett longitu-
dindlis kutatdsa azt mutatta, hogy a véllalkozasoktatas pozitiv hatdssal van
a vdllalkozassal kapcsolatos karriercélok elérésére. Onjewu és szerzGtar-
sai (2021) azt vizsgaltdk, hogy a véllalkozasoktatas hogyan hat a kialakuld
véllalkozéi készségekre, és eredményeik a szimuldcidk, workshopok és
tanfolyamok pozitiv hatdsat tdmasztottak ala.

A vallalkozdsoktatds mindsége és hozzaférhetésége a gazdasagok
véllalkozoi 6koszisztémadinak részét képezi. Ugyanakkor a sok egymastol
fligg6 elemet tartalmazo, osszetett konstrukciot képezd az 6koszisztémak
egyes elemeinek 6nallé hatdsdanak mérése bonyolult feladat (Olutuase et
al.,, 2018). Ez azt is jelenti, hogy vallalkozdsoktatdsnak a vallalkozodi tevé-
kenységre és az Uj vallalkozasok alapitdsdnak Osztonzésére gyakorolt
hatdsat 6vez6 egyre nagyobb politikai és tudomaéanyos érdeklédés ellenére
a témaval kapcsolatos ismereteink meglehetédsen korlatozottak. Ennek
megfeleléen atfogdbb elemzésre van szikség a vallalkozdi ismeretek
oktatdsa és a véllalkozdi tevékenységben vald tényleges részvétel kdozotti
kapcsolat megértéséhez (Nabi et al., 2018). Az 6sszefliggések a poszt-
szocialista, tranziciés gazdasdgok esetében pedig kilonésen komplexek.
Bauernschuster és szerzétarsai (2012) eredményei arra utalnak, hogy az
egykori NDK-hoz tartozé német tartomanyokban a lakossdg szdmdara a
nyugatiakkal 6sszevetve lényegesen kevésbé preferdlt az 6ndllésag, ami
akaddlyozza a vallalkozéi tevékenység fejl6dését. A vallalkozési tevékeny-
ség, a véllalkozdéi gondolkodas nemzetgazdasagra és az egyes egyénekre
gyakorolt pozitiv hatasait felismerve Boyle (2007) a kozép-kelet-eurdpai
orszagok tranzicids folyamatdnak hatékony el6segitése érdekében az
egyetemek vdllalkozasoktatdsban betoltott kiemelt szerepére hivja fel a
figyelmet. Mitra és Matlay (2004, p. 61) megdllapitotta, hogy "a kézép-ke-
let-eurdpai tarsadalmi-gazdasdgi dtmenet dltaldnos sikere a jelek szerint
nagymértékben fligg a vdllalkozoi tevékenység €s a kkv-k fejlédésének
nyugati szabadpiaci modelljétél". A vallalkozdsoktatds és képzés fontos-
sdgat is hangsulyoztdk, mikdzben birdltdk az egyetemi tantervekbe vald
bevezetésére tett korai kisérleteket.

Az irodalmi forrdsok alapjan tehat feltételezhetjiik, hogy a vallalkozasok-
tatds a vallalkozdi tevékenységet gatld kulturalis tényez6k hatdsdnak csok-
kentésével a kozép-kelet-eurdpai (KKE) tranzicids orszdgokban is pozitivan
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jarulhat hozza a vallalkozéi tevékenység elémozditdsdhoz. Ennek megfele-
I6en kutatdsunk célja a vallalkozdsoktatds vallalkozasi tevékenységre gya-
korolt hatdsanak vizsgalata a régiéban. Kutatdsunk sordn arra a kérdésre
keressiik a valaszt, hogy a vallalkozasoktatas, mint a vallalkozéasi 6koszisz-
téma egyik elemének, a hatdsa kimutathatd-e a vallalkozasi aktivitdsban a
kelet- és kozép-eurdpai tranzicids orszagokban, tovabba ez a hatas azonos
modon jelentkezik-e a régidn kivili orszdgokban.

Tanulmanyunk kovetkezd szakaszaban a révid elméleti dsszefoglaldt
koévetben ismertetjiik az elemzés regionalis hatokorét. Az alkalmazott mod-
szertant a harmadik, mig az eredményeket a negyedik fejezetben mutatjuk
be. A tanulmany végén az eredményekbdl levont kovetkeztetésekkel, azok
implikacidinak taglalasaval zarul.

1. Elméleti hattér

Bar a kozép-kelet-eurdpai orszdgok népesség, kulturalis, torténelmi és
gazdasagi fejlédés tekintetében jelentds kilonbségeket mutatnak, kdzos
kdzelmultjuk, vagyis a szocializmus Il. vildaghdaboru utani adaptacidja, illetve
az 1989-91-ben végbement rendszervaltasok sora mégis 0sszekoti Gket.
Fontos kiemelni, hogy a vilaghaboru sulyos veszteségeket okozott a régid
tarsadalmainak népesség, anyagi javak és a tarsadalmi igazsdgossag
tekintetében, a helyzet pedig tovabb romlott, ahogy a szocialista rendsze-
rek radikalis reformok révén hatalomra kerliltek, fliggetlenil a korébbi tar-
sadalmi és gazdasagi rendtél (Sykora, 2009). Ugyan példaul Sykora (2009)
is megjegyzi, hogy a szocialista rezsimek nem voltak egységesek, olyan,
témank szempontjabdl fontos jellemzbéik kdzdsek, mint (1) a kollektivizmus,
(2) a tervgazdalkodas, és (3) az egyéni kezdeményezések, ideértve a val-
lalkozoi tevékenység hattérbe szoritasa. A rendszer sajatos kdvetkezmé-
nyeként az agilis és tehetséges munkaerd az informalis gazdasagba szorult
(Pethed, 2022).

A rendszervaltast kovetéen a vitdk csak az atmenet mddjardl, nem
pedig annak céljardl, nevezetesen a nyugati tipusu piacgazdasdg atvételé-
rél széltak (Sachs, 1990). Ennek megfeleléen a kdzép-kelet-eurépai orsza-
gok egyedi jellemz&ikhez igazodva az atmenet kiilonbozdé Gtjait kdvették.
A visegradi orszagokban (Csehorszadg, Magyarorszag, Lengyelorszag és
Szlovakia) példaul a rendelkezésre all6 olcsd, de jol képzett munkaerdre
tdmaszkodva a bedgyazott piacgazdasag (embedded market economy)
modellje alakult ki, amely kedvezé kdrnyezetet jelent a betelepilld kiil-
foldi mikoddétéke-beruhdzdsok (FDI) szamara (Bohle & Greskovits, 2012).
Ez a modell legaldbbis részben elkeriilhetetlen volt, mivel a kordbbi allami
véllalatok csédjeit kovetéen nagy tomegek valtak munkanélkilivé (Csiz-
madia et al., 2016). A gazdasdgi atmenetnek ugyanakkor akadtak zavarai
is, amelyek a ,szélesre tart kapuk” kifejezéssel jellemezhetdk és ,egyes
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esetekben féktelen kapitalizmust €s tiltott nyerészkedést eredményeztek"
(Mosolygé-Kiss et al., 2019, p. 4).

A rendszervaltast kovetéen a kdozép-kelet-eurdpai orszagok dontésho-
z6i a vallalkozdi tevékenység és a vdllalkozasinditds 0sztonzésével igye-
keztek tdmogatni a piacgazdasdgra valo atéllast, és csokkenteni a jelentds
munkanélkiliséget, amiben a vallalkozdsoktatds kulcsszerepet jatszhat,
amint az kutatdsok bizonyitottak. Az adatok alapjan a vallalkozdsoktatas
pozitiv hatdssal van a didkok véllalkozasi szandékdra a magas jovedelmd
(pl. Magyarorszag lasd: Gubik és Farkas, 2019; Szerb és Lukovszki, 2013
vagy Trinidad és Tobago |asd: Mack et al., 2021), a feltérekvé (pl. India l1asd:
Jena, 2020) és a fejlédd orszagokban (pl. Nigéria lasd: Ediagbonya, 2013).
S. Gubik (2013) eredményei azt mutatjdk, hogy a vallalkozasoktatds csak
abban az esetben hat a vallalkozasi szandékra, ha az elérhetd szolgaltata-
sok (pl. el6addsok, eréforrdsok, tandcsadds) nagyardnyl kihasznalasaval
parosul. Ez azt jelenti, hogy a didkokat 6sztondzni kell ezek kihasznalasara.
Pethed (2022) a korszerd, illetve gyakorlatorientalt oktatdsi médszerta-
nok alkalmazédsanak fontossagara hivja fel a figyelmet, amelyek nem csak
hatékonyabbak, hanem a hagyomdnyos oktatasi médszereknél pozitivabb
hallgatdi visszajelzéseket eredményeznek. Anwar és szerz6tarsai (2023)
szerint omani didkok esetében a vallalkozdsoktatds és a vallalkozdi orien-
tacié kozott kozvetlen és kdzvetett kapcsolat egyarant feltarhatd, mivel az
elébbi a vallalkozéi szenvedélyen és a vallalkozéi motivacidkon keresztil
felerdsiti a vallalkozdéi szandékot. A vallalkozdsoktatds és a vallalkoza-
sok teljesitménye kozotti 6sszefliggést vizsgdlva ugyanakkor Cho és Lee
(2018) nem talalt kapcsolatot. Ezt azzal magyaraztdk, hogy a vallalkoza-
soktatds hatékonyabb a didkok, mint a tapasztalt vallalkozék esetében. Az
Eurdpai Bizottsag (2012) szerint a vallalkozdi készségek fejlesztése kiilo-
ndsen fontos, mivel hozzajarul Uj vallalkozasok alapitdsahoz és a fiatalok
foglalkoztathatésagdhoz. Hasonldképpen a magasabb iskolai végzettség
hozzjarulhat a nék munkaerépiaci jelenlétéhez és vallalkozdi tevékenysé-
géhez (Chowdhury & Audretsch, 2014).

Ugyan a vallalkozéi ismeretek oktatdsa hatékony médja a gazdasagi
novekedés elémozditdsdnak, ugyanakkor fontos figyelmet szentelni a
céloknak megfelelé célcsoport és tananyagfékusz meghatdrozdsdnak. A
kizdrdlag a korai fazisban Iévd, induld vallalkozdsokra dsszpontositd prog-
ramok hatékonysdga példaul annyiban megkérddjelezhetd, hogy e sziile-
téfélben lévd vallalkozasok sikerességi aranya alacsony. Példaul Dél-Af-
rikdban a 2007 és 2010 kozo6tti 4 év alatt a vizsgdlt 300 vallalkozas 45
szazaléka maradt életben (Ligthelm, 2011), mig a 2007-ben vagy késdébb
alapitott 4745 véletlenszerlien kivalasztott magyarorszagi vdllalkozas
22,26 szazaléka zéarta be kapuit 2017-ig (Csdkné Filep et al., 2019). Fontos
az is, hogy a vallalkozdsoktatdsi programokat a vallalkozék kilonféle jel-
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lemz&ihez és az ipardgi igényekhez kell igazitani (Ratten & Usmanij, 2021).
Rodriguez-Lopez és Souto (2020) eredményei példaul azt mutatjak, hogy
mind az innovacids, mind az lzleti etikai képzés pozitivan hat a vallalkozdi
kapacitasra, kiilonosen a képzés késdébbi szakaszaiban. A kezdeti szakasz-
ban a képzésnek kizardlag a vallalkozdéi ismeretekre kell 6sszpontositania.
Ligthelm (2011) emellett arra jutott, hogy a vallalkozdi éleslatas jelentésen
hozzéjarulhat a vallalkozas tuléléséhez (pl. Uzleti terv készitése és aktuali-
z4alasa, kockazatok elemzése stb.), ami azt jelenti, hogy a motivalt és jol fel-
késziilt vallalkozoknak nagyobb esélylik van a sikerre, tovdbbéd gazdasagi
nehézségek reziliensebben képesek reagélni a kihivasokra (Gittins et al.,
2022)

Az egyének palyavélasztasi dontései a kockazatvallalas, a jévedelem
és a fliggetlenség fliggvényének tekintheték (Douglas & Shepherd, 2002).
A vallalkozéi szandékot azonban csak a kockdzatvéllalds és a fliggetlen-
ség iranti igény hatdrozza meg, tehat az egyének nem szdmitanak maga-
sabb jovedelemre dnfoglalkoztatas, mint alkalmazotti jogviszony esetében.
Zhang és Cain (2017) eredményei azonban azt mutatjak, hogy a kockazat-
kerlilés is inkdbb kdzvetett hatdssal van a vallalkozdi szandékra. Ez azt
jelenti, hogy a kockdzati hajlanddséag idével kiilsé tényezdk és 6sztonzdk
hatasara eltolédhat. A szerz6k szerint a kockazatkeriilébbek kevésbé ked-
vezben itélik meg a vallalkozoéi tevékenységet, és kevésbé biznak abban,
hogy képesek felismerni az lizleti lehetéségeket.

A volt szocialista orszagokban a véllalkozdi ismeretek oktatdsanak hata-
sdra vonatkozo atfogd ismereteink azonban meglehetésen korlatozottak.
Nguyen (2020) szakirodalmi attekintése soran megallapitotta, hogy a szo-
cialista orszagokbdl szarmazé emberek jobban félnek a kudarctdl, jobban
kedvelik a korméanyzati beavatkozast, és kevésbé nyitottak a vallalkozdi
tevékenységre. Egy a volt szocialista Eszak-Vietnambdl és a nem szoci-
alista Dél-Vietnambdl szarmazé mintat haszndlva empirikusan kimutatta,
hogy a szocialista multtal rendelkezé személyek kisebb valészinliséggel
jelentkeznek vallalkozéi képzési programokra vagy vesznek at egy meg-
lévé véllalkozast. Emellett a vallalkozdsoktatdsban részt vevd, posztkom-
munista gazdasagokbdl szarmazé MBA hallgatdknak inkdbb ,intrapre-
neur”, vagyis belsé vallalkozéi, mint vallalkozdi ismeretre van sziikséglk
(Allan, 2020). Nowinski és kollégai (2019) azt vizsgaltak a visegradi orsza-
gok egyetemi hallgatéi korében, hogy a vallalkozdsoktatds befolydsol-
ja-e a vallalkozéi szdndékot. Eredményeik szerint a hatds elsésorban a
véllalkozéi onhatékonysdgon keresztil jelenik meg. Az orszdgok kozotti
0sszehasonlitas ravilagit a vallalkozdi ismeretek kdzépiskolai oktatasanak
fontossagara. Lengyelorszagban kozvetlen kapcsolat van a vallalkozdsok-
tatas és a vallalkozdi szandék kozott, mivel a lengyel kdzépiskolasok mar
a felsGoktatdsba vald belépés elétt rendelkeznek vallalkozéi ismeretekkel.
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Lesinskis és szerz6tarsai (2022) litvan fiatalok vallalkozéasinditasi hajlan-
ddsagat vetették 6ssze kelet-kozép-eurdpia orszadgok didkjaival és arra a
megallapitasra jutottak, hogy (1) a formalis oktatds, (2) az Uzleti tréningek
és (3) a korabbi vallalkozasi tapasztalat a litvan hallgatdk szamara kevésbé
meghatarozdak a vallalkozéva valas soran.

Tekintettel a volt szocialista orszagok eltéré kulturalis hatterére Boyle
(2007) a véllalkozéi ismeretek oktatdsanak egy olyan modelljét javasolja a
kozép-kelet-eurdpai egyetemek szdmara, amely hangsulyozza az elmélet
és gyakorlati tapasztalatok fontossagat, a tanarok mentori szerepét, vala-
mint a problémamegoldd és elemzd készségek fejlesztését. Guerrero és
Marozau (2023) szerint a posztszocialista gazdasagokban a vallalkozéba-
rat értékek apoldsat célzé szakpolitikai keretek kialakitdsa sordn a politi-
kai dontéshozdknak fel kell ismernilik, hogy a hallgatéi vallalkozdi szellem
tobbszintl jelenség, amelyet egyéni, egyetemi és orszagszintl tényezék
befolyasolnak.

A véllalkozdi 6koszisztéma megvaltozdsa hosszu folyamat, és a vallalko-
zas-oktatasnak a vallalkozodi tevékenység ndvekedésére gyakorolt hatdsa
csak hosszu évek alatt mérhetd. A megbizhaté értékelés érdekében Rat-
ten és Usmanij (2021) olyan longitudindlis tanulmanyokat javasol, amelyek
a vallalkozasoktatdsnak a vallalkozdi Okoszisztémara gyakorolt hatdsat
vizsgaljak.

2. Modszertan

Az elemzéshez a Global Entrepreneurship Monitor (GEM) nemzeti szak-
értdi felmérésének (National Expert Survey — NES), illetve felnétt lakos-
sagi felmérésének (Adult Population Survey — APS) adatait hasznaltuk fel a
2021 és 2023 kozotti hdrom évre vonatkozdan. A nemzeti GEM kutatécso-
portok — a nemzetkozi konzorcium részeként — kozvetlenil a véllalkozoktél
gyljtik és elemzik a véllalkozdi tevékenységre és a vallalkozdi Okosziszté-
mara vonatkozé adatokat. Az egyes nemzeti kutatécsoportok adatgydijté-
sét a Global GEM Team koordindlja, amely a folyamat kezdetétdl tobbszor
is végez ellendrzést és folytat minéségbiztositast, igy biztositva a kdzos
modszertan harmonizalt alkalmazdsat az adatok nyilvdnosan elérhetévé
tétele el6tt (GEM (Global Entrepreneurship Monitor), 2024).

Tanulmanyunk a kelet-k6zép-eurdpai régidra fokuszal, ahonnan a kdvet-
kezd 11 orszagrdl all rendelkezésre legaldbb egy évre vonatkozdan adat:
(1) Horvétorszdag, (2) Esztorszag, (3) Magyarorszag, (4) Lettorszag, (5) Litva-
nia, (6) Lengyelorszag, (7) Romania, (8) Szerbia, (9) Szlovakia, (10) Szlovénia,
(11) Ukrajna. A két adatallomanyban rendelkezésre all6 orszdgok szédma az
elemzett években némileg eltér (1. tdblazat), amelyre magyardzatot jelent,
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hogy az egyes nemzeti kutatdcsoportok évrél-évre donthetnek a GEM
konzorciumban valé részvételrdl.

1.tablazat: A két adatdllomanyban adatokkal rendelkezé orszagok
szama évek szerint

KKE 7 8 9 9 9 10
Nem KKE 39 43 42 43 35 40
Osszes 46 51 51 52 44 50

Forras: sajat szerkesztés

A NES keretében megkérdezett szakérték az orszag vallalkozéi oko-
szisztémajdra vonatkozd 36, a 12 vallalkozdi keretfeltételhez kapcsolddd
kérdésre valaszolnak, amelyeket egyenként O (teljesen hamis) és 10 (telje-
sen igaz) kozotti skdlan értékelhetnek. A 36 szakérté valaszait kérdésen-
ként atlagoljdk, majd azokat vallalkozasi keretfeltételek szerint kerlilnek
aggregaldsra. A Nemzeti Vallalkozasi Kontextus Indexet (NECI) minden
GEM-résztvevd orszagra ezen vélemények alapjan a 12 vallalkozasi keret-
feltétel szamtani atlagaként szamitjak ki. Kutatdsunkban a vallalkozasokta-
tadssal kapcsolatos két keretfeltételt, ezdltal hat szakért6i kérdést elemez-
tink (2. tdblazat).

2. tablazat: Valtozéleirdsok — NES

Valtozo elnevezése Valtozo leirasa

Magyarorszagon az alap- és kozépfoku oktatés
NES_DO1_MEAN10 Osztonzi a kreativitast, az 6néllésdgot és az 6nélld
kezdeményezést.

Magyarorszdgon az alap- és kdzépfoku oktatas

NES_D02_MEAN10 megfelelden tanitja a piacgazdasagi elveket.

Magyarorszagon az alap- és kozépfoku oktatas
NES_DO3_MEAN10 megfeleld figyelmet fordit a vallalkozdi szellemre és az
Uj cégek alapitasaéra.

NES_D1SUM_MEAN10 Az dltaldnos- és kdzépiskolai vallalkozasoktatas szintje.

Magyarorszagon a féiskoldk és egyetemek
NES_DO04_MEAN10 megfeleléen felkészitenek az Uj cégek alapitdsara és
fejlesztésére.

Magyarorszdgon a gyakorlati lizleti és menedzsment
NES_DO5_MEAN10 oktatds mindésége megfeleléen felkészit egy Uj
véllalkozas alapitdsdra és fejlesztésére.
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2. tabldazat folytatdsa

Valtozo elnevezése Valtozo leirasa

Magyarorszagon a szakoktatdsi, szakképzési és
NES_DO06_MEAN10 tovabbképzési rendszerek megfeleléen felkészitenek
az Uj véllalkozasok alapitaséra és fejlesztésére.

A szakképzés, tovabbképzés, féiskolai és egyetemi

NES_D2SUM_MEAN10 ) PP -
vallalkozasképzés szintje.

NECI3_MEAN10 NECI atlag orszdgonként

NECI3_STD10 NECI széras orszdgonként

Forrds: sajat szerkesztés

A GEM terminoldgidja a vallalkozds négy fazisat kilonbozteti meg: (1)
véllalkozasi szandékkal rendelkez6, aki egyedil vagy mdsokkal Uj vallal-
kozast tervez inditani a kovetkezd 3 évben, (2) szileté vallalkozas (SU) —
amely esetében legfeljebb 3 hénapja fizetnek béreket, (3) Uj vallalkozas
(BB) — amely legalabb 3 hdnapja, de kevesebb, mint 42 hénapja béreket
is fizet, és (4) bejdratott véllalkozas (EB) ahol mar legaldbb 42 hénapja sta-
bilan béreket fizetnek (példaul GEM (Global Entrepreneurship) Monitor),
2023). A sziiletd és Uj véllalkozdsokat egylttesen tekintjik a teljes korai
szakaszban lévd vallalkozoi tevékenységnek (Total Early Stage Entrepre-
neurial Activity — TEA). Minden adatot a munkaképes koru (18-64 éves)
népesség szdzalékdban mutat be. A részletesebb eredmények érdekében
a vallalkozokat nemcsak a véllalkozdi statuszuk, hanem nemik szerint is
megkilénbozteti (3. tablazat).

3. tablazat: Valtozdleirasok — APS

Valtozo elnevezése Valtozo leirasa

Estbbu Az Osszes vélaszadd (18-64 évesek) szazalékos ardnya: aki
vy tulajdonosként és vezetéként egy bejdratott cégben vesz részt
Az Osszes vélaszadod (18-64 évesek) szazalékos ardnya: aki
TEA egy sziletd- vagy 0j véllalkozdsban, vagy mindkettében vesz
vy részt (ha mindkettében, akkor is egyetlen aktiv személynek
szamitanak).
Az Osszes férfi (18-64 éves) szdzalékos aranya: aki sziiletd-
TEAyymal . Z . p p
vagy uj vallalkozasban vagy mindkettében vesz részt
Az 6sszes né (18-64 éves) szdzalékos ardnya: aki sziileté- vagy
TEAyyfem Uj vallalkozdsban vagy mindkettében vesz részt
Az 6sszes férfi (18-64 évesek) szdzalékos ardnya: aki bejaratott
EB_yymal , p p
vallalkozasban vesz részt
Az 6sszes né (18-64 évesek) szdzalékos ardnya: aki bejaratott
EB_yyfem P ) .
vallalkozasban vesz részt

Forrds: sajat szerkesztés
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A valtozdk kozotti lehetséges kapcsolatok azonositdsara Pearson-féle
korrelaciés elemzést végeztiink, mivel minden elemzett valtozét ardnyska-

l[an kertlt mérésre.

3. Eredmények

Eredményeink a kozép- és kelet-eurdpai (KKE) és nem KKE orszagok
esetében egyarant szignifikdns korrelaciét (p<0,01) mutatnak a két vallal-
kozdsoktatdssal kapcsolatos vallalkozasi keretfelvétel és a NECI kozott az
elemzett években. Ez nem varatlan, mivel az elébbiek az index sszetevéi.

Mind 2021-ben, mind 2022-ben a mérsékeltnél erésebb szignifikans
korrelacié (p<0,05) mutathato ki a TEA és az altaldnos- és kdzépiskolai val-
lalkozasoktatds kozott, de csak a KKE orszagok esetében, mig a nem KKE
orszagok esetében nincs ilyen kapcsolat. A kapcsolat azonban 2023-ban
mar egyik orszagcsoportban sem szignifikans. Az EB és a vallalkozdsokta-
tas kozott egyik valtozo, illetve egyik orszadgcsoport esetén sincs szignifi-
kadns kapcsolat az elemzett id6szakban (4. tablazat). A fenti eredményeket
a vallalkozasoktatas Osszetevdi és a vallalkozdéi tevékenység kozotti korre-

lacidk is megerdsitik.

4. tablazat: A vallalkozdsoktatas és a vallalkozoi tevékenység kozotti
osszefiiggések

° & w Pearson Corr. 0,850* 0,693* 0,361 -0,026 0,472 0,335
EEN
-
g “_E “_'E Sig. (2-oldalas) 0,015 0,039 0,340 0,956 0,200 0,378
T = 5
Ng wun
° —
'T‘u 5 ~§' g Pearson Corr. -0,246 -0,138 -0,164 -0,015 -0,096 0,069
= .50
NCRE =~
> c =
B 8 Sig. (2-oldalas) | 0,132 0,382 0,346 0,926 0,546 0,693
g m'"—g & Pearson Corr. 0,535 0,598 0,433 -0,051 -0,145 0,317
ENve B
La5 N X
3 E "E,\E' Sig. (2-oldalas) 0,216 0,089 0,244 0,913 0,379 0,406
@ o =
N o NTE
o o
2092 B Pearson Cor. | -0,059 0133 0,203 | -0,243 0,491 0,000
sE8 5 =
>N'0 o
< 3o BN sig (2-oldalas) | 0,723 0,401 0,243 0,121 0,180 0,998

Megjegyzés: * p<0.05
Forras: sajat szerkesztés
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Szignifikdns (p<0,05) és erds vagy mérsékeltnél erésebb korreldcié van
az altalanos- és kdzépiskolai oktatasban folyd véllalkozéképzés - amely (1)
kreativitdsra, ondllésagra és személyes kezdeményezésre 8szténdz, és
(2) megfeleld oktatdst nyujt a piacgazdasagi alapelvekrdl - és a korai sza-
kaszban |évé vallalkozodi tevékenység kozott a KKE-orszagokban, de csak
2021-ben és 2022-ben (5. tdblazat). Ez az eredmény azt mutatja, hogy az
dltaldnos- és kozépiskolai oktatdsnak lehet némi hatdsa a vallalkozéi tevé-
kenységre a KKE-orszdgokban, de ez a hatds nem kdvetkezetes a vizsgalt
években.

5. tablazat: Az altalanos- és kozépiskolai vallalkozdsoktatds és a
vdllalkozoi tevékenység kozotti 6sszefiiggések

@ . | Pearson Cor. | 0850° | 0700* | 0397 |-0,038 | 0410 | 0,339
625038 B
ogo>94 Sig.(2-oldalas) | 0,015 | 0,036 | 0,290 | 0,935 | 0,273 | 0,372
s 8S8EES
SSESSER
088852 BB pearsonCorr. | 0255 | -oms | -0176 | -0043 | -0123 | 0024
NS0 g =
<8 8 £
= S Sig.(2-oldalas) | 017 0455 | 0312 | 0793 | 0436 | 0,892
2% | PearsonCor. | 0849* | 0733* | 0331 | -010 | 0470 | 031
R ~
nx 2835 = .
g§o8% 5 Sig.(2-oldalas) | 0,016 | 0,025 | 0,385 | 0,814 | 0,202 | 0,416
33283
“2vag g Pearson Corr. | -0,237 | -0162 | -0,166 | 0,025 | -0,079 | 0,079
N |
<3%3 £
= E P Sig.(2-oldalas) | 0147 | 0,304 | 0,341 | 0,880 | 0620 | 0,651
"2 Pearson Corr. | 0,742 | 0645 | 0387 | 0120 | 0514 | 0,315
e7 L8 4
DG & =
D = = 2
g%ﬁ%&ﬁ Sig.(2-oldalas) | 0,056 | 0,061 | 0,304 | 0,798 | 0,157 | 0,408
£3gess
F23% $E WM PearsonCorr. | -0236 | -0130 | -0149 |-0028 |-0,087 | 0,097
N | Ex,qd—l X
<8ps > E
¥ gwo P Sig.(2-oldalas) | 0,147 0,412 0,393 | 0,863 | 0585 | 0,577

Megjegyzés: * p<0.05
Forras: sajat szerkesztés
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Az eredmények nem vaéltoznak akkor sem, ha a véllalkozok nemét is
figyelembe vesszik, mivel 2021-ben mindkét nem esetében mérsékelt
vagy annal jelentésebb pozitiv és szignifikdns (p<0,05) dsszefliggés van
a TEA és a vallalkozéi képzés kozott az dltaldnos- és kdzépiskolai okta-
tasban, azonban 2022-ben ez mar csak a férfiak esetében all fenn. A nem
KKE-orszagokban csak a nék altal alapitott vallalkozasok tulajdonosai és
szakképzési, tovabbképzési, féiskolai és egyetemi szintli vallalkozéképzés
esetében van szignifikdns, de gyenge negativ korrelacié 2022-ben. A val-
lalkozdi aktivitas és a véllalkozasoktatds kozotti kapcsolat 2023-ban azon-
ban nem all fenn.

6. tablazat: Az altalanos- és kézépiskolaban elsajatitott vallalkozoi
ismeretek és a vallalkozdi aktivitas kozotti 6sszefiiggések nemek
szerint

A vallalkozasoktatas szintje a
A vallalkozasoktatas szintje az szakképzésben, tovabbképzés-
altalanos és kozépiskolaban ben, a féiskolai és egyetemi

képzésben

2021 2022 2023 2021 plopy] 2023

Pearson Corr.
‘E Sig. (2 oldalas) 0.017 0.042 0.461 0.248 0.117 0.351
EI, Pearson Corr. -0.257 -0.135 -0.165 -0.070 0.118 0.184
Sig. (2 oldalas) 0.114 0.393 0.343 0.673 0.457 0.289
Pearson Corr. ,813* 0.660 0.456 0.555 0.622 0.528
Sig. (2 oldalas) 0.026 0.053 0.217 0.196 0.074 0.144
Pearson Corr. -0.290 -0a71 -0.166 -0.107 0.118 0.212
Sig. (2 oldalas) 0.073 0.278 0.340 0.518 0.458 0.222
Pearson Corr. 0.236 0.632 0.344 0.222 0.656 0.401
E Sig. (2 oldalas) 0.611 0.068 0.365 0.633 0.055 0.284
ﬁ-; Pearson Corr. -0.079 -0.158 0.072 -0.208 -,334" -0.002
Sig. (2 oldalas) 0.633 0.318 0.682 0.203 0.030 0.992
Pearson Corr. -0.392 0.192 0.288 -0.432 0.199 0.181
Sig. (2 oldalas) 0.384 0.621 0.452 0.333 0.608 0.641
Pearson Corr. -0.010 -0.025 0.031 -0.119 -0.108 -0.009
Sig. (2 oldalas) 0.954 0.877 0.860 0.472 0.495 0.958

Megjegyzés: * p<0.05
Forras: sajat szerkesztés
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Kovetkeztetések és elemzés

A tanulmany a vallalkozdi aktivitas és a vallalkozasoktatas kozotti 6ssze-
fliggéseket elemzi a kdzép- és kelet-eurdpai orszdgok és a vilag tobbi
része szerinti 8sszefliggésben. Ehhez a Global Entrepreneurship Monitor
2021 és 2023 kozotti adatait hasznaltuk fel.

Az eredmények nem mutatnak kdvetkezetes kapcsolatot a vallalkozoi
aktivitas és a vallalkozasoktatas kozott. Egyrészt szignifikans (p<0,05) és a
mérsékeltnél erésebb pozitiv korrelacié mutatkozik az altaldnos- és kdzép-
iskolai oktatasban foly6 vallalkozasoktatds és a TEA kozott a KKE-orszagok-
ban 2021-ben és 2022-ben, amely kapcsolat nem all fenn a nem KKE-or-
szagokban. A mélyebb elemzések azt mutatjak, hogy ez az eredmény két
mutatoval magyardzhatd, nevezetesen az altalanos és kodzépiskolai okta-
tassal, amely (1) 6sztdnzi a kreativitast, az 6nallésagot és a személyes kez-
deményezbkészséget, és (2) megfeleld ismereteket nyljt a piacgazdasag
alapelveirél. Az eredmények nem valtoznak a nemek szerinti elemzése-
kor sem, mivel mindkét évben szignifikans osszefliggés (p<0,05) mutat-
kozik az altalanos- és kozépiskolai vallalkozasoktatas és a férfiak TEA-ja
kozott, de ndék esetében csak 2021-ben van hasonlé 6sszefliggés. Mas-
részt azonban ez a korrelacié nem all fenn a 2023-as évre, amikor nincs
szignifikans kapcsolat a vallalkozdi aktivitas és a vallalkozasoktatas kozott
egyik orszagcsoportban sem. Az eredmények részben ellentmondanak
Martinez-Gregorio és munkatarsai (2021) metaelemezésének, amely meg-
erGsiti a vallalkozdsoktatas és a vallalkozéi hajlanddsag kozotti pozitiv
Osszefuiggést. Ugyanakkor fontos hangsulyozni, hogy a vallalkozasoktatas
és a vallalkozoi hajlandésag kozotti 0sszefliggések vizsgalata jellemzben
fels6oktatasban résztvevd hallgatdéi mintdkon torténik (Gubik & Farkas,
2019; Szerb & Lukovszki, 2013; Anwar et al.,2023; Lesinskis et al., 2022).
Azonban az egyetemi évek alatt mért vallalkozéi hajlanddsag egyaltalan
nem biztos, hogy késébbi valds vallalkozova valasban teljesedik ki. Ezért
tekinthet6 hianypdétionak a jelen kutatas, amely a 18-64 év kozotti felndtt
lakossag tényleges vallalkozoéi aktivitdsa és a vallalkozoi 6koszisztéma val-
lalkozasoktatasi pillére kozotti kapcsolatot tarja fel.

A GEM felmérésben résztvevé 0sszes orszagot vizsgalva, nem mutat-
haté ki kapcsolat a vallalkozdsoktatds 6koszisztéma elem szakértbi érté-
kelése és a korai szakaszban |évé vallalkozasi aktivitds kozott. Ugyanak-
kor, igaz nem konzisztens mddon, de kapcsolat tarhatd fel, ha pusztan a
KKE régidé orszagai esetében vizsgdljuk ezt az dsszefliggést. A beveze-
tében felvetett kutatdsi kérdés munkank alapjdn nem valaszolhaté meg
egyértelmlen. A GEM-ben résztvevd nem KKE orszagok esetében nem
mutathaté ki 0sszefliggés a korai szakaszban [évé vallalkozdi aktivitds és a
véllalkozasoktatdas minéségének szakértbi értékelése kozott. Ezzel szem-
ben a KKE régidban kevéshé egyértelmd a kép, hiszen bizonyos években
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pozitiv irdnyl kapcsolat mutatkozik a vizsgalt valtozok kozott. A véllalkoza-
soktatds szinvonala és a vallalkozdéi aktivitds kdzotti kapcsolat vizsgalata
szdmos nehézségbe (tkdzik, hiszen a két valtozd kdzotti dsszefliggés jel-
lemz&éen hosszutavon jelentkezik, tovdbba mindkét valtozd mért értékére
szamos egyéb tényezé hat. Ugy véljiik, hogy a régidéban az eredmények
ellentmondasossdga a vizsgalt idészakot jellemzé tobbszords gazdasagi
turbulenciaval is magyardzhatd. El8szor is, az ukrajnai hdboru kdzvetlen
kovetkezményekkel jar az orszagcsoportra nézve. Az EU keleti tagallamai
példaul jobban tdmaszkodnak az orosz gdazelldtasra, igy a 2021 kdzepe
6ta tapasztalt magas energiadraknak sulyosabb gazdasdgi hatdsai vannak
(Kotek et al., 2023). Ennek kdvetkeztében a régidban az inflacié magasra
szOkott, ami a tarsadalmi jollét jelentds visszaesését okozta. Masodszor,
a fiskdlis 0sztonzdk ellenére sem heverte ki az EU gazdasdga a COVID-
19 vélsagot, mivel a GDP 2021-ben még mindig a 2019-es szint alatt volt
(Eurostat, 2022). Harmadszor, a vilagjarvany és a hdboru egybeesett az
EU ambiciézusabb terveivel a z6ld dtmenetre vonatkozdan (Misik & Nosko,
2023), ami tovabbi kihivast jelent a KKE régié szdmara. Mivel a fent emlitett
kiilsé korilmények mérséklé hatdsai nem differencialhatdak, tovdbbi elem-
zésekre van szlikség. Véleményilink szerint kutatasi eredményeink alata-
masztjdk és erdsitik a vallalkozasoktatds regiondlis vizsgdlatdnak fontos-
sdgat hangsulyozé kutatasi irdnyok Iétjogosultsagat (Gregorio et al., 2021;
Lesinskis et al., 2022). Ezért a vallalkozdi aktivitds és a véllalkozdsoktatds
kozotti kapcesolat mélyebb megértése érdekében a KKE-régidéban orsza-
gos szintl vizsgalatok elvégzését javasoljuk.

Az eredmények gyakorlati jelentésége, hogy a vallalkozdsoktatas
mielébbi beépitése a tantervbe dsztdnzdleg hathat Uj vallalkozasok alapi-
tasara. A tantervek kialakitdsakor a vallalkozdsoktatassal foglalkozé szak-
embereknek a fiataloknak a véllalkozasoktatasba valé korai életszakasz-
ban valé bevonasara kell torekedniiik. A kelet-kdzép-eurdpai orszagokban
az oktatds készségfejlesztd részének a kreativitdsra, ondllésdgra és kez-
deményezbkészségre, mig az elméleti résznek a piacgazdasag alapelveire
kell koncentralnia.

Fontos lizenet a dontéshozék szdmara, hogy a véllalkozadsoktatas sze-
repe és hatdsa régidonként eltérd. A posztkommunista kelet-kdzép-eurdpai
orszagokban a vallalkozasoktatds minésége korreldl az Uj vallalkozasok
szamaval. A vallalkozdsoktatdsnak valdszinlleg jelentésebb és kimutatha-
tébb hatdsa van a vallalkozdi hajlanddsagra, mint a nyugati orszagokban
azdaltal, hogy atalakitja a szocialista mult kulturalis hagyatékat, amely nega-
tivan hat a vallalkozéi szandékra. Ezért a vallalkozadsoktatas erésebb meg-
jelenitése a tantervben az altaldnos- és kdzépiskolai oktatastdl kezdve,
valamint a legjobb nemzetkdzi gyakorlatok alkalmazasa kiemelt fontos-
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sdgu a vallalkozdi 6koszisztéma fejlesztésében. Fontos ugyanakkor hang-
sulyozni, hogy az ilyen intézkedések hatdsa csak hosszu tavon értékelhetd.

Eredményeink kapcsadn harom f& limitdcié emelheté ki. Egyrészt a
kelet-kbzép-eurdpai orszadgok mintdja viszonylag kicsi (n=7 2021-ben,
illetve n=9 2022-ben és 2023-ban). Ez a minta azonban elég nagynak
tekinthet6é ahhoz, hogy reprezentdlja a régiét, mivel minden régiobdl talal-
haté benne orszag (Baltikum, visegradi orszagok, volt Jugoszlavia stb.).
Masrészt az elemzés csak a 2021 és 2023 kozotti harom évre korladtozodik,
harmadrészt a vizsgalat két kérddbives felmérésbdl szarmazd valtozék egy-
mashoz vald viszonyat elemzi

Finanszirozas

A TKP2021-NKTA-44 szamu projekt az Innovaciés és Technoldgiai
Minisztérium Nemzeti Kutatdsi Fejlesztési és Innovaciés Alapbdl nyujtott
tamogatdsaval, a Tématertleti Kivalésagi Program 2021 (TKP2021-NKTA)
palyazati program finanszirozdsdban valdsult meg.
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