Csaladi nyelvpolitika moldvai
tobbnyelvii falvakban

LAIHONEN, PETTERI' — BODO CSANAD? — GASPAR JUDIT? —
JANI-DEMETRIOU BERNADETT?

1. Bevezetés

A csaladi nyelvpolitika 4j témanak szamit magyar Osszefiiggésben, elsék kozott
Siklési Beata (2019) hasznalta a fogalmat nemzetkoézi forrasokra tamaszkodva
(1. még Szabo T., e kotetben). A teriiletet fontossagara Spolsky (2021: 24) igy mu-
tat ra: ,,[b]ar létezhetnek mas befolydsold tényezok is, de az egyén nyelvi reperto-
arjanak alakuldsat donté modon a csalad és az otthon nyelvpolitikaja hatarozza
meg” (sajat forditasunk). A csaladi nyelvpolitika definicidja a harom tagfogalom,
a csalad, a nyelv és a politika értelmezésétol fiigg. A nemzetkozi csaladi nyelvpoli-
tikai kutatasok kozéppontjaban a migracioban érintett, a sajat otthonukat elhagyo
csaladok vizsgalata all. E kutatasok a csaladok nyelvi eréforrasainak sokféleségét
és a célorszagokban jelentkezd kihivasokat tarjak fel. Joval kisebb figyelem ira-
nyul az otthon maraddk csaladi nyelvpolitikdjara. Kutatasunk helyszine néhany
moldvai tobbnyelvt telepiilés, amely érintett az intenziv munkaerd-migracioban.
A kutatds soran az otthon maradé anyakkal késziilt félig strukturalt interjukat
az interakcids diskurzuselemzés modszerével vizsgaltuk.

Kutatasunk a kritikai csaladi nyelvpolitika keretrendszerére épiil, és arra kér-
dez ra, hogy a migracié soran miként alakul a csalad, mi tekinthet$ nyelvnek,
és hogyan hatdrozhat6 meg a nyelvpolitika ezekben a csaladokban, azaz hogyan
alakitjak a Moldvaban él6 anyak a csaladra, gyerekekre és sajat életttjukra vo-
natkozd nyelvi dontéseiket. A csaladi nyelvpolitika kutatasaban az ilyen csala-
dokkal eddig kevésbé foglalkoztak (Luykx 2022). Tobb korabbi kutatdsunkban
vizsgaltuk a moldvai magyar nyelvi kisebbségi gyakorlatokat és revitalizacios
folyamatokat, amelyek célja a magyar nyelv oktatasa. Ezek kozosségi vagy iskolai
vizsgalatok voltak (példaul Fazakas — Barabds 2020; Heltai 2014; Lajos és mtsai
2021; lasd még Bodd és mtsai, e kotetben), jelen tanulmany azonban sztikebb
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fokusszal, a csalad fogalmabol indul ki. Kutatasunk sordn tizenkét olyan sziilot
interjuvoltunk meg, akik kapcsolatban alltak a Moldvai Csangémagyar Oktatasi
Programmal. Empirikus kutatasunk célja az volt, hogy megértsiik a migracioban
érintett tobbnyelvli moldvai csaladok nyelvpolitikdjat az interjukban bemutatott
émikus perspektivabol.

2. Kritikai csaladi nyelvpolitika

A csaladi nyelvpolitika kritikai megkozelitése az alapfogalmak kontextusba helye-
zésére és empirikus vizsgalatdra iranyul, mikoézben a csaladi konfiguraciok, nyel-
vi er6forrasok és politikak megértésének diverzifikalasara dsszpontosit (Higgins
2022). A csaladi nyelvpolitika kutatasdnak kritikai fordulatat hirdeté alapvetd
munkak hangsulyozzak, hogy a nemzetallami, kapitalista tdrsadalmi-gazdasagi
kontextusokon tilmutaté fogalmakat és kutatasi helyszineket ki kell terjeszteni
eddig nem vizsgalt teriiletekre (Lanza — Lomeu Gomes 2020; Lomeu Gomes 2018;
Luykx 2022). Példaul a csaladi nyelvpolitika talan legszélesebb korben elterjedt
és még mindig igen népszert idedja az ,,egy sziilé — egy nyelv” elv, amely a néven
nevezett nyelvek elkiilonitésének modern eurépai nacionalista eszméjén alapul
(Danjo 2021; Pennycook — Makoni 2020: 53). Ezt az elvet a neoliberalis ,,nyugati”
kozéposztaly szamara ajanlottak (Lomeu Gomes 2018: 53) a csaladi nyelvpolitika
receptjeként, hogy gyerekeik ,kiegyensulyozott” kétnyelviiként érvényesiiljenek
gazdasagi szempontbdl (vo. Piller — Gerber 2021: 623-624), ugyanakkor elkeriiljék
a nyelvek keveredését a beszédben (lasd Lanza - Lomeu Gomes 2020). A kritikai
perspektiva segithet annak a megértésében, hogy a csalad, a nyelv és a politika
értelmezései hogyan valtoznak (Hiratsuka — Pennycook 2020).

A csaladi konfiguraciok sokfélesége olyan jelenség, amelyet a csaladi nyelv-
politika empirikus kutatdsa még nem tart fel teljes mértékben (Luykx 2022).
Az egyiitt é16 nyugati, muvelt, heteronormativ, két sziil6bol all6 és kétnyelvii csa-
ladok nyelvpolitikajanak megértésére iranyuld kezdeti eréfeszitések csak lassan
terjedtek ki a transznaciondlis migracioban részt vevé kiilonbo6zé csaladokra (pl.
Hirsch - Lee 2018; Lee 2022; Takeuchi 2016). A transznaciondlis csaladok kon-
ceptualizaldsa a csaladi gyakorlatokban jelenlévé dinamizmusra és ideiglenes-
ségre tamaszkodik, igy ,otthonuk inkabb kapcsolati fogalomma valik, mintsem
hogy egyetlen rogzitett fizikai vagy foldrajzi helyhez kotédne” (Palviainen 2022:
129, sajat forditasunk). Ugyanakkor kevés figyelem iranyult azokra a csaladokra,
amelyek hasonléak a mi esetiinkhoz: az egyik sziil6 kiilféldre vandorol munka-
vallalas céljabdl, mig a masik sziil6, jellemzden az anya, otthon marad és neveli
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a gyerekeket (de lasd Lee 2022). Ezekben a transznacionalis csaladokban a véaltozo
sziil6i szerepek, nyelvi repertoarok és kapcsolatok uj és eltéré konfiguraciokat,
gyakorlatokat és értelmezéseket hoznak magukkal, amelyek nehezen illeszthet6k
be a csalad hagyomanyos, altalaban stabilnak tekintett modelljeibe.

Elemzésiink bemutatja, hogy a csaladi nyelvpolitika kritikai megkozelitése
hogyan vilagit ra a csaladokat befolyasolo és altaluk kialakitott strukturakba
agyazott hatalmi egyenl6tlenségekre, amelyek befolyasoljak az egyéni cselekvo-
képesség kibontakozasat, illetve annak hianyat a munkamigracio altal érintett
csaladok otthon marado tagjai esetében.

A nyelv kritikai Gjrafogalmazdsa, mint a kortars szociolingvisztika kézponti
tétele, csak elvétve jelenik meg a csaladi nyelvpolitika kutatasaban (de lasd Van
Mensel 2018), legyen sz6 olyan fogalmakrdl, mint a transzlingvalas (Heltai 2020)
vagy a heteroglosszia (Heltai 2016a; Szabd G. 2020). Az ilyen fogalmak alternati-
vat kinalnak a nyelvek megszamlalhato és rogzitett, élesen meghuzott hatarokkal
koriilirt entitdsokként valo felfogasaval szemben. A nyelvekre e megkdozelitésben
gyakran ugy tekintenek, mint amelyek alapvetéen 6sszefonddnak az egyes néven
nevezett nyelven beszélé emberekkel, azok csoportjaival vagy a nemzettel. A csa-
ladok megélt tobbnyelviisége megkérddjelezheti az arrol sz616 kanonikus ,,nyuga-
ti” tarsadalmi konstrukcidkat, hogy mi szamit nyelvnek (Lanza - Lomeu Gomes
2020), és felveti azt a kérdést, hogyan lehet olyan politikat kialakitani, amelynek
targya olyan ,,kusza” fogalom (a ,,fuzzy” fogalmahoz lasd Hiratsuka — Pennycook
2020), mint egy periférikus kisebbséghez, példaul a moldvai csangéhoz kapcsolo-
dé ,,csangds beszéd” (Bodo és mtsai 2017; Heltai 2016b).

A nyelvpolitika teriiletén végzett kritikai tanulmanyok mar ramutattak
a makroszocioldgiailag orientalt leiras és a helyi nyelvi gyakorlatok kontextus-
fiiggdsége kozotti ellentmonddsokra, valamint az ilyen gyakorlatokhoz kapcso-
16d6 nyelvi ideolégiak gyakran implicit jellegére (Hiratsuka — Pennycook 2020).
Az agencia kozponti kérdés itt; akar az anya (Gogonas — Maligkoudi 2022; Pil-
ler - Gerber 2021), akar mindkét sziil6 (Lee 2022), akar a gyerekek (Revis 2019)
explicit vagy implicit nyelvpolitikai tevékenységérdl van sz6, nem valaszthatd el
a hatalom és az egyenl6tlenség kérdéseitdl (pl. Lomeu Gomes 2018). A beszélé
otthoni nyelvvalasztasaban val6 cselekvoképesség Mirvahedi (2021: 129) szerint
»a nagyobb tarsadalmi, politikai és kulturalis struktdrakban van jelen és azokbdl
fakad”. A csalddtagokat nyelvpolitikai agenciajuk strukturalis korlatai befolya-
soljak, példaul a csaladon beliil, a csalad kérnyezetében vagy a makrotarsadalmi
rendszerekben, amikor példaul stigmatizald nyelvi gyakorlatokban vesznek részt.
Luykx (2022: 302) felhivja arra a figyelmet, hogy nagy szakadék valasztja el azokat,
akik béséges anyagi és egyéb eréforrasokkal rendelkeznek (gondoljunk példaul
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a digitalis kommunikaciéhoz és mobilitdshoz valé hozzaférésre vagy az iskolava-
lasztas elérhetdségére), és igy képesek onallo csaladi nyelvpolitika kialakitasara,
azoktol, akik olyan csaladban élnek, amelynek nincsenek ilyen eréforrasai. Ez
azt jelenti, hogy bar a csalddtagok aktiv résztvevéi lehetnek a nyelvpolitikai fo-
lyamatoknak, dontéseiket és cselekvéseiket a szélesebb tarsadalmi és kulturalis
kontextus jelentdsen befolyasolja és korlatozza.

3. A kutatas helyszine és modszere

Kutatasunk helyszine a romaniai Baké megyében néhany telepiilés. Becslések
szerint nagyjabdl 50 000 £6, a moldvai katolikus lakossag egynegyede tobbnyel-
v, akik korében él a ,,csangos beszéd” mint a néven nevezett magyar és roman
nyelvhez kapcsolddd vitatott statusu gyakorlat (Heltai 2014). Moldvaban 2000-ben
indult el a magyar nyelv rendszeres oktatasa. Két évtizeddel késébb 30 faluban
kozel 2000 gyerek részvételével miikodott az oktatasi program, amelynek célja
a ,magyar mint anyanyelv” oktatasa a csangok korében (Laihonen et al. 2020). E
program mellett Moldvaban minden iskolaban roman nyelven zajlik az oktatas.
Ahogy Heltai (2014) ramutatott, a Moldvaban folyamatban 1évé magyar-roman
nyelvcsere és annak helyi interpretacidja nem aktiv egyéni valasztas, hanem ko-
z0sségi norma, amelyhez mindenki igazodik.

Romaniaban a moldvai régiét érinti leger6sebben a munkamigracié (Peti
2022). Félig strukturalt interjukban vizsgaltuk az otthon maradt anyak narrativdit
(az interjuk id6tartama 30 perc és 1 6ra kozott volt). Az adatelemzést az interak-
ci6s diskurzuselemzés modszerével végeztiik. A kutatdsban 12 olyan anya vett
részt, akiknek a férje kiilfoldon dolgozik, és kutatasunk e résztvevéi kapcsolod-
nak vagy korabban kapcsolddtak a Moldvai Csangémagyar Oktatasi Programhoz.
A résztvevok kozépkoru nék, akik tobbnyire also- vagy kozépfoku végzettségiliek.
Néhanyan koziilitk a csaladalapitast megel6zéen dolgoztak kiilfoldon is, de gye-
rekiik sziiletése 6ta mind Moldvaban élnek. A résztvevok és a lakhelytiik részlete-
sebb jellemzését a felismerhetéségiik elkeriilése érdekében nem adjuk meg, illetve
a tanulmanyban alnévvel utalunk rajuk. Az interjukat e tanulmany elsé szerzdje,
Petteri Laihonen és kutatasi asszisztense, Fazakas-Timaru Carina készitette ma-
gyarul, a résztvevok sajat telepiilésén, tobbnyire az otthonukban. Az interjukban
visszatér$ narrativaként fordultak el a magyar-roman nyelvcserér6l és a migra-
ciorol szolo torténetek, illetve Gjabb kelett, a magyar nyelvi revitalizacioban valo
részvételrdl szol6 narrativak.
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4. Flemzés: A nyelvi szocializacid visszatéro narrativai

A nyelv vitatott téma a moldvai tobbnyelvl kozosségekben. A helyi beszédmo-
doknak, példaul a csangos beszéd meghatarozasanak a jellemz6i az elmosddott
hatarok és az alland¢ valtozasok. A kutatasunk is azt igazolja, hogy a roman nyelv
felé torténik az elmozdulds. Erre mutat ra els6 két interjarészletiink:

Petteri: Ezek akkor milyen nyelven beszélgettek otthon?
Hanna: Magyarul. Magyarul beszéltiink.

P: Csak ezt, magyarul?

Hanna: Csdngomagyarul, igy.

P: Ertem.

Hanna: Igen, csdngdsan, és akkor még jobban édesanydm is tigy beszélt veliink orokké.

A részletben a csaladi nyelv megvalasztasaban a mult idejii alakokkal jelolt egy-
kori gyakorlatokat idézi meg az interjualany (beszéltiink, beszélt), és arra is utal,
hogy ezek az 6vénél id6sebb korosztalyban él6 nyelvi szocializacios gyakorlatok
voltak. A kovetkezd részlet osszekapcsolja egymassal az iskolai tapasztalatokat
és a csaladi nyelvpolitika véltozasat.

P: Nektek nehéz volt az iskoldban?

Antonia: Nehéz volt. Nehéz volt.

P: Miért volt nehéz? Vagy mi volt nehezebb?

Antonia: Azért, mer otthon édesanydékval csak magyarul beszélgettiink, és a tand-
rokkal kellett romdnyul. Es akkor nehezen jott. Azt mondtuk, hogy mert itt ndlunk
csak tandrok romdnul beszélnek, nem értnek 6k magyarul. S akkor beszélgettiink

a gyerekekkel es romdnul, hogy izé, legyen kinnyebb. Itthon a zembervel beszélgettiink
magyarul, és akkor a gyerekek értettek.

Antonia arrdl szamol be, hogy sajat iskolai nehézségei miatt valtozott meg csalad-
jaban a nyelvpolitika, azonban ezt masokkal kdzosen megosztott tapasztalatként
idézi fel, mert a dontésben tobben vettek részt (1asd a beszélgettiink ige tobbes sza-
mu alakjat). Antonia férje kiilfoldon dolgozik az eskiivéjiik dta, csak tinnepekre
megy haza Moldvaba. A gyerekek magyar nyelvi gyakorlatait a férjéhez koti. Ez
a megdllapitas arra utal, hogy a kiilf6ldon dolgozé férfiak magyar nyelvi gyakorla-
tai és a Moldvaban maradé nék roman nyelvi gyakorlatai nem egyenl6é mértékben
oszlanak el a csalddokban.
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A nyelvvalasztast néven nevezett és territoridlisan kotott nyelvek szerinti
nyelvpolitika jellemzi: ,,itt hdrom nyely van: a magyar, a csango és a romdn” — hang-
zott el az egyik interjiban. A multrdl sz616 narrativakban az iskola és a templom
keriil emlitésre, mint a romdn nyelvhez kapcsoldédé kizarélagos helyek. A romdn
nyelvet tehat a boldogulas eszkozeként tartjak szamon, ez a kortarsakkal, baratok-
kal valo beszélgetés nyelve. Az otthoni beszélgetés nyelve is ez, a gyerekeikkel ezt
hasznaljak. Beszamolo6juk szerint ezzel azt segitik el6, hogy a gyerekek sikeresen
és nehézségek nélkiil kapcsolddjanak be a formalis oktatdsba, amelynek a nyelve
szintén a roman. A csdngods beszéd a falubeliekkel valo érintkezés nyelve, elsdsor-
ban a sztil6kkel és a nagysziilokkel folytatott interakcioké. A magyar nyelvy a ma-
gyarorszagi utazasok és a Moldvai Csangémagyar Oktatasi Program helyszinéiil
szolgald, altalaban Magyar (Hdz)nak nevezett helyszinen végzett tevékenységek
kozben keriil eld, mikor a tobbségében erdélyi magyar szervezékkel a délutani
magyar foglalkozasokon beszélgetnek vagy énekelnek. A mai Magyar Haz a ma-
gyar nyelvi gyakorlatokhoz kot6dé szintérként konstrualodik meg az interjukban,
mint a kovetkezd interjurészlet is mutatja.

P: Szerinted mér jé, ha jarnak oda?

Magdalena: Meért jé, hogy jarnak a Magyarba?

P: Igen, igen.

Magdalena: Ok szeretik amiatt, hogy még elviszik valahova kot taborba. Azért
is szeretik. Szeretik, mer valamiket csinalnak a Magyarba, tanulnak, irnak,
mindig szeretik. En gyermekeim, gondolom, hogy nincs nap, hogy ne menjenek
a Magyarba. Minden nap, minden nap mennek.

A koz0sség szintjén nem egyértelm, hogy a sziil6k hogyan viszonyulnak az utéb-
bi évtizedekben bevezetett magyaroktatashoz, illetve hogy szeretnék-e a gyerekei-
ket ezekre a valaszthatd foglalkozasokra jaratni. Az interjurészletben az anya nem
beszél a magyarnyelv-oktatashoz fiz6d6 sajat hozzaallasardl, hanem a gyerekei
attitidjeit kozvetiti, hogy 6k miért jarnak rendszeresen a magyardrakra. A ma-
gyardrakrol sz016 egységes kozosségi hozzaallas hidnyaban az anya valasza arra
utal, hogy a magyarorara jaras a gyerekek valasztasa.

5. A csaladi nyelvpolitika alakulasa

Az el6z6 részben mindegyik anya nagyjabdl azonos viszonyulasrél szamolt be
a nyelvi szocializacidhoz kapcsoléddan, akar a csaladban, akar a magyar oktatasi
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programban mentek végbe e folyamatok. A kovetkez6kben két egyéni élettorténe-
tet mutatunk be, amelyek konkrét életeseményei kiilonboznek ugyan, de a narra-
tivakban kirajzolodo élettorténetek mindkét esetben oda vezetnek, hogy az anya
otthon marad a gyerekeivel Moldvaban. Erre Emma és Maria élettorténete szolgal
példaként (1asd 1. tdbldzat). Ok két kiilonboz6 faluban hasonlé csaladi koriilmé-
nyek kozé sziilettek.

1. tdbldzat. Emma és Maria élettorténete (sajat szerkesztés, interjurészletek alapjan)

Emma és Méria A sziileik is a faluban sziilettek, és csangdsan beszéltek otthon. Emma
sziilei foldmiiveléssel foglalkoztak, a helyi kozosség tobbségével egyiitt:
»komundba [‘termel6szovetkezetben’] dolgoztak.”

Maria édesapja asztalos volt: ,,itt a faluba & volt az egyetlen, amelyik ezzel

foglalkozott. ... Asztalokat készitettek, szekrényeket, székeket, mindent.”

Emma és Maria Roman évoddba és iskolaba jartak, ott tanultak meg romanul, el6tte
nem tudtak. Az iskoldban a tanarokkal romanul, egymassal magyarul
beszéltek.

Maria A Csikszeredai Csango Kollégiumban tanult, és felvették a budapesti

gimndziumba, ahol el is kezdte tanulmanyait.

»

Emma és Maria Emma: ,,csak ha az orvosok ott voltak, akkor beszélgettiink [romanul]
A pappal is romdnul beszéltek, de 6 értett magyarul.

Maria: ,mi otthon ... magyarul beszéltiink. Szoval csdngbsan, nem tiszta
magyarul. Mi 1igy beszéltiink. Csak az iskoldban tanultunk romdnul.”
Emma: ,, Hdt igy, csdngoul beszéltiink [otthon]. ... [romdnul] az iskoldban

tanitottak meg.”

Emma Nyolc év iskola, majd két év profeszional [‘szakmunkasképzés’], varrni

tanult, utina szabdsdgba ['varrodédban’] dolgozott.

Maria Miutén elkezdte a tanulmanyait Magyarorszagon, négy honap mulva
varandos lett, és hazakoltozott a falujaba. (Nem merte megkérdezni,
hogy maradhat-e vagy sem.)

»Az volt a baj, mert igazdbdl én folytattam volna, mert tdmogattak volna,
csak én, amikor rakérdeztem a titkdrndre, akkor nekem egy olyan nagy
hisztit lecsapott, hogy hdt ilyet nem lehet, mert nem lehet nevet cserélni,
meg nem tudom. A végén, amikor lemondtam az iskoldt, akkor kideriilt,
hogy igazdbdl nagyon tdmogattak volna, hogy merészkedtem volna, hogy

tovdbb csindljam, meg a gyerekkel meg minden. Mert én szerettem volna.

De ezt azutdn mondtdk meg, amikor mdr minden elmiilt.”
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Emma és Maria A jovendébeli férjiikkel a falujukban ismerkedtek meg mindketten,
osszehazasodtak, majd a férjek kiilfoldre [Magyarorszagra, Hollandiaba]

mentek dolgozni.

Emma és Maria Két gyereke van mindkét asszonynak, 20 és 23 éves koruk kozott szii-
lettek, az elsé gyerekek sziiletése utdn mar nem dolgoztak, mert nem

tudtak kire bizni a gyerekeket.

Noha tanulmanyaik soran eltérd lehetéségeket kaptak és kiilonb6z6 utakon in-
dultak el, a gyerekek sziiletése és a fiatal korban kotott hazassaguk Gket is a ko-
z0sségben megszokott anyai szerepbe terelte. Emma és Mdria életét a gyerekek
megsziiletése utan a kozosségben dltalanosnak szamité mintazatok alakitottak,
melyek meghataroztak a csaladi nyelvpolitikat érinté dontéshozatalt. Ahogy
a moldvai falvakban dltaldban nincsenek jelen az aktiv koru férfiak (Peti 2022),
az apa hidnya szamukra is a mindennapok valdsaga. A kozosség elvarasa, hogy
a férfiak kiilfoldon vallaljanak munkat a ,,boldogulas” reményében (Simon 2005).
Emma és Maria életét a hazassag, az anyava valas és a gyereknevelés tolti ki, mig
a férfiak szamara a foldeken végzett munkat felvalthatja a kiilf6ldi munkakere-
sés és munkavillalas (az interjukban magyarorszagi, hollandiai, franciaorszagi,
olaszorszagi helyszineket emlitenek). A gyerekek nevelése otthon torténik, ebben
a nok szerepe a meghatarozo. A gyerekkor altalaban addig tart, ,,ameddig tanul”,
20 éves korukig” vagy konkrét eseményként a hazassagkotést, illetve a ,,gyermek
sziiletését” hataroztak meg. Ett6l a ponttdl a férfi és a ndi karrierutak elvalnak,
és ez a csaladi nyelvpolitikdban is lenyomatot hagy: a gyerekek nyelvi szociali-
zacidjat az anyak a helyi gyakorlathoz igazitjak, mikozben jaratjak a gyerekeket
a magyarordkra is. Mindezt az interjukban ugy allitjak be, mintha a hazastarsak
kiilonélése és a csaladi nyelvpolitika — az iskolaban romanul, a felnéttek egymas
kozott ,,csangdul”, de a gyerekekkel f6képp romanul, magyaréran pedig a tanar
nyelvén beszélnek — magatdl értet6dé kozosségi gyakorlat lenne.

6. Konkluzio

A csaladi nyelvpolitika alakitasaban az agencia kozponti kérdés. Kutatasunk arra
mutatott ra, hogy a migraciéban érintett, de nem mobilis moldvai tébbnyelvi
anyak az interjukban nem jelenitik meg 6nmagukat a csaladi nyelvpolitika agen-
seként. A csaladi nyelvpolitikat diszkurzivan kiilsé autoritasokhoz kapcsoljak,
és vagy a roman tannyelvi iskolahoz és a moldvai magyar nyelvi oktatasi prog-
ramhoz kotik, vagy a kozosségi nyelvi gyakorlatokkal hozzak osszefiiggésbe.
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A falu kozosségének iranyabol érkezo elvaras erds, ez a normativ hatas befolya-
solja nyelvpolitikajukat és a csaladrdl alkotott képet, kiilondsen a férfi kiilfoldi
munkavallaldsat és a né kozosségi szerepét. Igy felmeriil a kutatasi kérdésiinket
is mélyit6 dilemma, hogy beszélhetiink-e csaladi nyelvpolitikarol az érintett nék
esetében - vagy inkabb egy normativ korlatokat kialakité és fenntartd kozosség
nyelvpolitikaja rajzolddik ki az interjukbdl, amely a vitatott esetekben kiils6 au-
toritasokra tdmaszkodik.
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