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A KRITIKAISAG VEGESSEGE

ESETTANULMANY EGY SPONTAN ISKOLAI SZERVEZODESROL

Az iskoldval kapcsolatosan él egy olyan dltaldnos elképzelés, amely azt
sugallja, hogy minden kézfeladatot elldto oktatdsi-nevelési Iétesitmény fontos
szerepet télt be a demokrdcidra nevelésben (Jakab és Varga 2007). Tébb, a
szakma mdveldi szamdra alapvetéseket leiré szakirodalom ebbdl a kissé
idealizalt alapdlldsbdl fogalmaz meg etikai és esztétikai irdnyelveket, ajanid-
sokat intézményvezetéknek, iskolai gyakorlatokat pedagogusoknak (Nemzeti
Kérnyezeti Nevelési Stratégia 2010; Education International 2019). Ezt az dllds-
pontot vitatva az esettanulmdny egyrészt egy olyan intézményt mutat be,
amely sajatos profiljaval megcdfolja a fentebb emlitett ,egydimenzios iskola”
koncepcicjat, mdsrészt betekintést biztosit annak belsé logikdjaba, atideolo-
gizalt kommunikdcicjaba egy tébb éve huzodo problémdn és az arra adott
tanuldi és szlilSi akcion keresztlil. A tovdbbiakban kifejtésre kertils elnyomds
és az azt gyakorlok ebben az esetben beazonosithatok, nem absztrahdlodnak,
nem vdlnak arctalannd egy dttekinthetetlen szuperstruktdraban. Ellenkezéleg,
olyan személyek gyakoroljgk az elnyomds szélséséges formdjat, akikkel a
tanuldk az iskolai munkavégzés évei alatt napi szinten érintkezni és kooperdini
kényszertilnek.

BEVEZETES

Tekintettel a kutatasi teriiletemre, a kérnyezetpedagégiara, f6ként olyan
elméleti munkakra, miivekre fogok hivatkozni, amelyek ezen a szakte-
ritleten beliil foglalkoznak a demokracidra nevelés, a kritikai pedagégia
kérdéseivel, vagy tagabb értelemben relevansak. A kérnyezetpedagogia
gazdag, t6bb paradigmavaltast megélt diszciplina, amely kezdetekben
természeti nevelésként volt ismert, majd kornyezeti nevelésként kertilt
Ujrakeretezésre, az ezredfordulét kovetéen pedig a fenntarthatésag
problematikéja koré szervez4dott at (Karasz 2015). Napjainkban a terii-
let tovabb tagul, koszénhetben egyrészt az Antropocén koriil gerjedd
diskurzusoknak, tovibba azoknak a filozéfiai torekvéseknek, amelyek
egy poszthumanista vagy természet utdni fordulatot siirgetnek (Jickling
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etal. 2018; Lysgaard et al. 2019). A széveg hirom tartalmi egységre ta-
golhaté. E16sz6r réviden ismertetem magat a problémat, a probléma
megoldasdra vallalkoz6 tanuldk és sziil6k kozosségét, Gsszetételét.
A masodik fejezetben leiré jelleggel az akci6 egyes fazisai, felhasznalt
eszkozei keriilnek bemutatésra, tartva a kronolégiai sorrendet. A har-
madik bekezdésben ismertetem a kérnyezetpedagégia kritikai és akti-
vista elméleti munkait, majd azokat a tapasztaltakkal 6sszevetve,
igyekszem koritilirni a diszciplina egy kevésbé feltart vakfoltjat. A biin-
tethet8ségem tudatidban, tovdbba azért, mert a probléma elszigetelt és
maig nem keriilt a nyilvanossag elé, a helyszint és az intézményt, to-
vabbd az egyes szerepléket anonimizalom.

HATTER

Az utébbi években szdmos olyan, f6ként a médidban nyilvdnossagra
hozott esettel taldlkozhattunk, amelyek arrél szamoltak be, hogy a
korményintézkedések jovoltabdl 1étrejovs piaci versenyhelyzet atirja
az oktatasiigy mez6jét. Az allam jogkoroket, forrasokat vont el intéz-
ményvezetSktdl, tovabba hataskoroket hagyott tisztdzatlanul, amely
intézkedésekkel sok esetben finanszirozasi és egzisztencilis problé-
makat hozott 1étre az egyes oktatasi intézmények miikodésében.
A tudésitasok alapjan ezen intézkedések legf6bb karvallottjai az ala-
pitvanyi és maganintézmények, melyek a kdzoktatds maig poroszos
arculatdval szemben a progresszié mellett foglalnak allast, és az alter-
nativ pedagdgiai stratégiakat, a familidris légkort részesitik elényben.
Tekintettel arra, hogy az egyes magan- vagy alapitvanyi oktatasi in-
tézmények kiildetéstudatukban, médszertanukban eltérdek lehetnek,
a fentebbi megjegyzést szigortian a széban forg iskolara vetitve értel-
mezem réviden. A miivészeti iskola egy olyan, a liberalis demokracia
mintéjara létrehozott kozeg, amely eleve meghaladja az allami oktatas
hierarchikus rendszerét, tobb mint iskola, k6zosség, amely mthelyjel-
leggel, mellérendel6 kooperaciéban strukturalja 6nmagat, egyenlds-
égjelet rakva didk és didk kozé. Az esettanulmanyban leirdsra keriilé
probléma ehhez a kozfeladatot ellaté maganintézményhez kothetd.
Erdekessége az intézménynek azon képessége, hogy megalakuldsdnak
pillanat4tdl iigyesen poziciondlta magét az egyes kormanyvaltasok és
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oktataspolitikai paradigmavaltasok sordn, igy a ciklusoktdl, partpoli-
tikai és oktataspolitikai ideol6gidktdl fiiggetleniil, folyamatosan hoz-
zafért az optimalis miikodéshez szitkséges allami forrasokhoz. Tébb
éves multra visszatekintd, illetve maig is megoldatlan probléma a fiités
és foly6 melegviz biztositasa a téli idészakban az iskola egyik, kozel 100
éves épiiletében. A tanuldi és tandri munkavégzés feltételeirdl tudni
kell, hogy az oktatas 3x45 perces, tovabba 4x45 perces tombadsitett
érakban zajlott és zajlik ma is, napi minimum 8 éraban, olyan termek-
ben, amelyekben az atlaghémérséklet nem haladja meg a 15 Celsius-fo-
kot. (Itt kiegészitésként fontos megjegyezni, hogy az intézményveze-
tonek kotelessége rendkiviili tanitdsi sziinetet elrendelni abban az
esetben, ha két egymast kovetd tanitdsi napon az oktatasi-nevelési
célokat ellaté termek atlagh6mérséklete nem haladja meg a 20 Celsius-
fokot.) Mivel a fiitésre, a folyé melegviz hidny4ra vonatkozé kérdések,
panaszok évrdl évre tisztazatlanok maradtak, és nem tortént el6relépés
az tigyben, a tanuldk és sziil6k egy kisebb csoportja spontan és alulrél
szervezddo kisérletet tett a tarthatatlan kériilmények megoldésra.
A sz1]6i kozosség kapesan kiemelten fontosnak tartom megjegyezni,
hogy a kézép- és alsé kozéposztaly tagjai, kozépszintli (szakmunkss,
érettségi) végzettséggel, akik sajat elmond4suk alapjdn nem rendel-
keztek sem a kdzvetlen demokraicidra, sem az dnszervezédésre vonat-
koz6 tapasztalatokkal. Ezt azért tartom kiilénésen fontosnak, mert a
kritikai elméletek és a kritikai pedagdgia visszatéré motivuma a tuda-
tositds, majd azt kovetd tudatosulds, ami szdmos esetben egy, az elnyo-
mds tényét megdllapitd, azt elbeszélni tudd, fejlett és visszahato sze-
mélyhez k6tddik. A szlovén filozéfus, Slavoj Zizek 4ltal elmarasztaléan
»messianizmusként”, vagy ,messianizmusvarasként” leirt jelenség
ebben az esetben nem figyelheté meg, a sztil6k és a tanuldk bArminemit
kiils6 érzékenyités nélkiil rendelkeztek tudatossidggal, és képesek
voltak kiilsé stimulacié nélkiil megszervezni magukat és cselekedni
(Zizek 2014).

ESETLEIRAS

Fontosnak tartom jelezni, hogy pedagégusként, egytuttal alkalma-
zottként, nem valtam a szervezddés tanari arcava, dacara annak, hogy
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az érintettségem nyilvanvalé, hiszen a tanuléi munkavégzés koriil-
ményei a tandri munkavégzés koriilményei is. A személyem a megfi-
gyeld, interjuztaté szerepére redukalhatd. A pedagéguspozicié egy
ilyen szituaciéban problematikus. Egyrészt mind a két fél irdnydba
vannak irott, szerz6désben rogzitett kételezettségei, masrészt sajatos
poziciéjabdl kifolydlag egyfajta tobblettudds birtokosa is, amely tudas
az intézményi logika altal tszott struktira mogé mutat. A hivatalos
jelenlétem eleve a domesztikaci6 vagy elcsatornézis, ,cinkossag”
l4tszatat kelthette volna (Bourdieu 2008). Vagy egy olyan implicit
folyamatét, amely a szervezddés spontdn energigjat hivatott mérsé-
kelni, miként errél Feré Dalma is ir a tiintetések erejét magukba épité
partpolitikai dinamikak kapcsén (Fer6 2019). A felek, tehat a tanulék
és a szlil6k, tovabba a vezetdség kozotti kommunikacid kialakitasanak
kisérlete mar a folyamatba torténd képletes becsatlakozdsomat meg-
elézden elindult. Az elsé ilyen 1épés a tanul6k egy kisebb csoportjahoz
kothetd, akik - 1évén, hogy a tanitdsi hét minden napjan tobb 6rat
toltenek a fitetlen termekben - személyesen keresték fel az intézmény
vezetOségét és jelezték a problémat. Tovabbd az igazgatésag figyelmébe
ajanlottdk azt a tényt is, hogy a szignifikdnsan novekvé hidnyzasszam
ebben a kritikus idészakban igazolhatban az épiiletben tapasztalt
korillményeknek koszonhetd. Mivel a megkeresés eredménytelennek
bizonyult, a tanuldk az iskola didkénkorméanyzatdhoz mint hivatalos
tanuléi érdekképviseleti szervhez fordultak. A tanuldk az azt vezetd
pedagdgust kérték fel, hogy szervezzen egy olyan férumot, amelyen
a vezetdség is megjelenik, és a flités problémaja tdgabb kontextusban,
tobb tanuld bevondsaval is megbeszélésre keriilhet. A didkoénkor-
manyzatot vezeté pedagdgus és a tanulék beszamoldi alapjan par
mondatban szeretnék kitérni a felek kozotti kommunikacié ardny-
talansagdra. A nyilvanossag okozta kellemetlenségnek koszonhetéen
a vezet$ségi kommunikécié tiszta megtestesiilése volt a hierarchia-
nak, igy a hasznalt nyelvezet tartalmilag, jogszabdlyokkal gazdagon
atszove és szimbolikusan is kijellte a felek kozotti viszonyrendszert.
Tovabbi érdekessége volt az intézményi narrativanak az a képessége,
amellyel a mainstreambél 4temelte azokat az elemeket (forraselvonss,
jogkdrok csorbitésa és elvondsa), amelyeken keresztiil a sajat helyze-
téta ,rossz allam” és a , karosult iskola” kettéségének kontextusiban
beszélte el. A sziil6k szamos alkalommal telefonaltak be és tettek
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panaszt név nélkill, tartvan a gyerekeikkel szembeni esetleges ret-
orzidktdl. A finanszirozasi problémékra val6 hivatkozas mint kata-
lizator egyrészt egy fltéstechnolégiai szakember bevonasat ered-
ményezte, aki, ismervén az iskola fiitési rendszerét, a nem hivatalos
szakértdi véleményében arrdl szamolt be, hogy a technoldgiai fel-
tételek adottak. Masrészt elindult egy kutatési folyamat, amely az
intézmény éves kiaddsait vetette ssze az éves bevétellel. Ezek a ta-
nulék szamabdl és a hozzajarulasi koltségek 6sszegébdl hozzavetdle-
gesen kikalkuldlhatéak voltak. Miként a flitéstechnoldégiai szakember
véleménye igazolta a technoldgiai feltételek meglétét, ugy a sziiléi
(kiad4dsokra és bevételekre irdnyulé) kutatas igazolta a szitkséges
pénziigyi hattér meglétét. Azt az intézményi valaszt tehat, amely a
finanszirozasi nehézségekre hivatkozott, a tanuldk és a sziil6k visz-
szautasitottak. A sziil6k utolsé akcidja egy évfolyamokon ativeld pe-
ticié benyujtasa volt egy sziiléi értekezlet keretein beliil, amelyben
egyrészt felszolitottak a vezetéséget az alapfeladat ellatidsira, mas-
részt arrdl is nyilatkoztak, hogy szitkség esetén a fiités betizemelésé-
hez sziikséges kiaddsokban is részt vallalnak a gyermekeik érde-
kében. Biztos forrasok alapjan kijelenthetd, hogy a fiités és a foly6
melegviz maig nem biztositott az épiiletben, ,tarsadalmi munka”,
tehat téritésmentes ttléra vagy ingyenmunka keretein belil ugyan
torténtek kisebb feldjitasok, de ezek egyike sem érintette a problémas
teriileteket.

KONKLUzZIO

Ha kritikatlanul elfogadjuk azt a kozel hdrom évtizedes llitast, amely
szerint a kdrnyezetpedagégia erny6éfogalom, akkor eleve problematikus
distinkciérél vagy finom kiilonbségrél beszélni kritikai pedagégia és
kérnyezetpedagégia kozott (Jakab és Varga 2006). Ezt a diszciplindk
kozotti visszafordithatatlan 6sszeolvadast sejteti az is, hogy a soron
kovetkezé klimacsticesal parhuzamosan a 2020-ra, Glasgow-ba terve-
zett EERA Konferencia (European Educational Research Association)
kézponti téméja is a kornyezetpedagdgia jovéjére fokuszal az aktiviz-
mus és a kritikaisig aspektusain keresztiil. (A konferencia a pandémi-
anak koszonhetéen nem keriilt megrendezésre, elérelathatélag 2021-
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ben valésulhat meg.). Ez az interdiszciplinaritds az oktatdsi-nevelési
gyakorlat szemszogébdl azt jelenti, hogy a kérnyezet szeretetére és
meg6vasara, energiatakarékossdgra nevelés mellett (Lehoczky 1994)
vagy ezekkel parhuzamosan teret kaphatnak az 6nkormanyzasra,
onszervezddésre felkészits, kozvetlen demokracidra neveld gyakorla-
tok is. Ez a torekvés a tanuléra valédi tarsadalmi és politikai dgensként
tekint, meghaladva ezzel a 90-es évek végén eleve nagy felhaborodést
kivalté cselekvési kompetencia ajanldsait is, amelyek a cselekvd tanu-
16k szdmara egy szimbolikus, kissé mesterségesen teremtett kritikai
teret hoztak létre, egyfajta biztos jatékka alakitva a kritikaisagot
(Jensen és Schnak 1994, 1997, Breiting és Mogensen 1999). A cselekvé
és nem cselekedtetd pedagdgia koncepcidjanak megalkotéi és kovetdi
a mennyiségi valtozas ellenében a mindségi valtozast helyezték az
el6térbe az akcié altal. Elképzeléseik messze tilmutattak az addig al-
kalmazott iskolai és tanérai szinlel6 helyzeteken, amelyek féként a
viselkedés stimulacidjara fokuszaltak, azonban a direkt és hathatds
tarsadalmi valtozdsok eldsegitésére nem torekedtek. A mindségi val-
tozés nem a karositd vagy elnyomé folyamatok atalakitasat, esetleges
felszamoldsat jeloli. Lévén, hogy pedagdgiardl van sz6, a valtozas a
tanuléi személyiségben megy végbe, amely egy, a sajat cselekvési ko-
telességének tudataban 1évé generacidt tételez a jovében. Nyilvanvald
tehat, hogy szazadunkban a teriilet egyes mtvel6i meghaladni kivanjak
ezt a kritikdra, aktivizmusra nevel$ hagyatékot azéltal, hogy felsza-
moljak a kritikaisag pedagégus vagy iskola altal gondosan berendezett
komfortzéndjat. Gyakorlé pedagégusként tidvozlendének tartom a
szakirdny ilyen irdnyultsagt Gjraértelmezését. Az iskola valéban lehet
tobb, mint az akadémikus tudas Gjratermelédésének a helyszine
(Gramsci 1979). Az olyan mechanizmusokat eleve fenntartdsokkal
kezeltem, amelyek a t6ke altal okozott karokért az egyénekben probal-
tak blintudatot kelteni, vagy eleve azokra héritottak a kdrosodasok
helyreéllitasat és mérséklését szolgald terheket, kitlonféle életmddre-
formok formdjaban. Ezért hasonlé fenntartdsokkal alkalmaztam és
szemléltem azokat a pedagdgiai gyakorlatokat is, amelyek a fent emli-
tettekhez hasonlé médon az esztétikan és blintudatkeltésen keresztiil
kivantak hatni a tanuléi attittidokre és a habitusokra.

Az esettanulmény szempontjabdl taldn leginkabb relevans
oktatasfilozéfiai kérdést a kritikaisag és aktivizmus targykorén kiviil
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Jakab Gyorgy és Varga Attila fogalmaztak meg még 2007-ban a fenn-
tarthatésag pedagdgidjardl sz016 kotetiikben. Ez a kérdés elemi, maig
érvényes és a kovetkezé mddon osszegezhetd. Miként tud a magyar
iskolarendszer demokrécidra nevelni egy olyan tdrsadalmi kon-
textusban, amelyben a jogsértd, 4m nagyobb mértéki megtériilést
garantalé magatartas elozi a jogkovetd, 4m kevésbé profitabilis
magatartdsformét (Jakab és Varga 2007)? Az esettanulmdny alapjan
(amely véleményem szerint nem egy elszigetelt, egyedi esetet irle) az
iskoldk demokratikus nevelés iranti valds elkotelezettsége, miik6dési
és gazdalkodasi stratégidinak mikéntje, példaul az iskolai munka-
végzés feltételei, hangsilyosabb kérdések is lehetnének a kérnyezet-
és kritikai pedagégia teriiletén beliil, ha mar az allami ellenérzé
szervek az ilyen tipusu atlathatésagot nem kezelik kiemelt tigyként.
Mint lathattuk, egy j6 hirti megyeszékhely egyik alapitvanyi iskolaja
kovetkezmények nélkiil 1éphetett fel elnyomdként és tarthatott
fenyeget6zéssel a sajat a falai kozott egy ilyen mértéki visszaélést.

Visszatekintve gy gondolom, hogy az elfojtott vagy tulzott riziké-
vallalds okan megtorpané tanuldi-sziiléi fellépés a kritikai pedagégia
egy feltaratlan vakfoltjat irja kortil. Ebben az esetben ugyanis, ha a
felek kozotti reldcié nem is, de a felek lathatésaga és szerkezete
moédosult. A kritika tdrgya nem kiviil helyezkedett el, nem egy kor-
vonalak nélkiili absztrakt gépezet formajdban kerilt elbeszélésre,
hanem tisztan koriilirhatd, létez6 személyek képében jelent meg,
akikhez nem attételes tdrsadalmi viszonyokon keresztiil fliz6dnek a
tanulék. Az elnyomok valés, napi rendszerességli érintkezési pontok
a didkok mindennapjaiban, akikkel a tarsadalmi és intézményi
betagozédas okan a fenndll6 kritikai viszony ellenére kooperalni
kénytelenek. A tanuldk, sziil6k, névtelen telefonok ezzel szemben
viszont feloldédtak a szervez6désben, nem deterritoralizdlédtak
deleuze-i értelemben, de egyiittesen megragadhatatlanabbd valtak,
ami egy kis létszdm, eréforrasok hidnyaban 1évé csoportosulds sza-
méra akar 6ridsi elényt is jelenthet (Deleuze és Parnet 2016). A kér-
nyezetpedagdgia vagy annak kritikai eldgazasai szentelhetnének
nagyobb figyelmet a szembefordulas ezen aspektusanak, tekintve,
hogy ezek a szitudcidk jelen idejii, reaktiv helyzetek, amelyek gyors
stratégiai lépések vagy dontések meghozatalat is megkovetelhetik,
illetve 1élektanilag is masként hatnak. Alapvetden fontos, hogy a
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pedagdgian keresztiil képesek legyiink arra, hogy érzékeljiink bizo-
nyos intézményi vagy strukturalis problémakat, mint ahogyan az is
nagyon fontos, hogy azokat tovabb is olvassuk, kontextualizdljuk.
Az esettanulmany arra szeretné felhivni a figyelmet, hogy 1étrejchet
olyan szitudci6 (miként létre is jott), amelyben a cselekvés, az esetle-
ges konfrontalédas elkeriilhetetlen, ahol komoly tét van és valédi
kockézatviallalds, amely adott esetben a felnétt emberi cselekvési
hajlamot is megbénitja.
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