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EGY BALOLDALI
OKTATASPOLITIKA
KORVONALAI

A ,nyugatos”, liberdlis és nemzeti-konzervativ polusok mentén kettészakadt
magyar oktatdspolitikai mezében az elmdlt harminc évben nem jelent meg
elkotelezett, koherensen végiggondolt baloldali oktatdspolitikai alternativa.
Cikkinkben arra vdllalkozunk, hogy felvazoljuk egy korszert és atfogo bal-
oldali oktatdspolitikai megkoézelités legfontosabb alapvetéseit, egyrészt a
hazai oktatdsra vonatkozo kritikai megldtasokra, mdsrészt a baloldali okta-
tdsrdl és pedagdgidrdl sz616 nemzetkézi szakirodalomra tdmaszkodva. frd-
sunk vitairat: nem elemzésekre és adatokra, hanem alapelvekre éplil. A fel-
vdzolt baloldali, rendszerkritikus oktatdspolitikai megkdézelités fébb elemei:
makroszinten az egyenldsité oktatds és a hozzd kapcsolédd, hosszu alapo-
zoszakasszal induld komprehenziv iskolarendszer, az iskola tarsadalmi
bedgyazottsdgdnak szemlélete, az osztdlyérzeékeny, politikai térként mikéddé
iskola; mezoszinten az adativ, k6z6sségi iskola; mikroszinten pedig a demok-
ratikus pedagdgiai gyakorlat. Ezeket a szempontokat kiegésziti a pedagogus
mint tarsadalomformdld, autonom értelmiségi hivatdsképe, €s a tantervben
is érvényeslilé osztdlyérzékenység.

BEVEZETO

A magyar oktatdspolitikai mezéb6l az elmult évtizedekben hidnyzott
a végiggondolt baloldali, kritikai nézépont. Ennek oka a dudlis, egy-
mast kolcsonosen kizaré politikai projekteket képviseld, versengd
elitfrakci6k altal domin4lt politikai térben keresendd. Gagyi (2014,
2016) a rendszervéltas utdni évtizedek politikai terét domin4lé két
elitblokkot, a ,,nyugatos” antipopulizmust és a ,nemzeti” protekcio-
nalizmust, illetve populizmust aszerint kiiléonboézteti meg, hogy
milyen stratégiat vazolnak fel a rendszervaltas utdni Magyarorszag-
nak a kapitalista vildgrendszerbe valé visszakapcsoléddsara. Sebdk
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(2019) a magyar pénziigyi kapitalizmus ideolégiait elemezve arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a két elitblokk versengé ideolégiai kol-
csonosen feltételezték egymast, és egyiittesen kiszoritottak mas el-
képzeléseket az ideoldgiai térbol.

A fenti kizaré ideoldgiai dinamikat kovetve a hazai oktatastigyi
reformok jellemzden liberalis, illetve konzervativ alapelveket kovettek
- az oktataspolitikai vitdkban liberalis és konzervativ koncepcidk
utkoztek meg. Egy kordbbi cikkiinkben uigy érveltiink, hogy a ,,nemzeti”
populista elitblokk hatalomra jutdsaval 2010-t5] kezdédden (hasonléan
a szocidlis szektorhoz, kiiléndsen a szimbolikus szintet tekintve (Szikra
2018)), egy etatista, neokonzervativ oktataspolitikai paradigma bon-
takozott ki Magyarorszagon (Neumann és Mészaros 2019).

Az aldbbiakban, nemzetkozi és hazai szakmai meglatasokra
tamaszkodva, egy koherens baloldali oktataspolitikai megkozelités
alapelveit vazoljuk fel. Célunk egy olyan baloldali oktatdspolitikai
keret kialakitdsa, ami konkrét, megvaldsithato stratégiak végiggon-
doldsdhoz is tdmaszt adhat. Ebben a cikkben nem célunk az elemzés,
de a hazai oktatas politikai gazdasigtani megkozelitését - amelyet
m4s {rdsainkban mér érvényesitettiink (Neumann és Mészaros 2019;
Meészaros 2013) - figyelembe vettiik. Az irast értékeket és elveket
felvonultaté vitairatnak szanjuk. Az a célunk, hogy megtorjik az
oktataspolitikai vitdk kétpdlusii szerkezetét, és parbeszédet inditsunk
a baloldali oktatdspolitikai alternativa megvalésitasi lehetéségeirdl.

EGY BALOLDALI ISKOLAPOLITIKA SAROKPONTJAI

TARSADALMI VizIO
A baloldali meggy6z6désti oktataspolitikat hatdrozott, egyenldsité
tarsadalompolitika vezérli. A baloldali megkozelitések kritikusak a
fennallé kapitalista rendszerrel szemben. Abban hisznek, hogy tenni
kell e rendszer megvaltoztatdsaért, és ez a kapitalista rendszer altal
létrehozott osztalyviszonyok, osztalykillonbségek megvaltoztatdsin
keresztiil lehetséges. A kapitalista rendszerhez illeszkedd oktatdspo-
litikak az ember individualis boldoguldséra, az egyéni érdemekre
Osszpontositanak. Ezzel szemben a baloldali koncepcié az embert
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rendszerben latja, és a k6zosség szemszogébol fogalmaz meg pedagéd-
giai célokat. Az iskola a baloldali tdrsadalmi vizié megvaldsitdsanak
legfontosabb eszkdze, amiben a pedagégusok kulcsszerepet jatszanak.

A maiskolarendszerének atalakitisaval abaloldali oktataspolitika
célja a jov6 tdrsadalmanak, tdrsadalmi viszonyainak formalésa,
befolyasolasa, jobbitdsa. Ebbdl kifolyélag az iskoladt nem csupédn a
szliken értelmezett tuddsitadas intézményének tekinti, hanem térsas,
szocializacids térnek, ahol olyan tarsas viszonyokat, interakcidkat
kisérel meg létrehozni, amelyek a jov6 tdrsadalma szdmara kivana-
tosak. Az oktataspolitika tehat nem kiz4rélag a tananyagra (tantervre
és iskolai teljesitményre) 8sszpontosit, hanem arra is, hogy hogyan
miikodjon az iskola mint kozosségformald, a tarsadalom aktiv tagjait
neveld tér. A hazai oktataspolitikdban ugyan teret kapott a nevelés
kiemelt jellege, de egy merében mas, konzervativ megkozelitésbol: a
nevelés fogalma elsésorban a hagyomanyos értékekre, hazafias
elkotelez6désre nevelés kapcesan jelenik meg. Ez a ,koznevelés”
fogalom azonban inkédbb arra szolgél, hogy az aktualis kormany 4ltal
preferaltideolégiai indoktrinaciénak d4gyazzon meg, és mindekozben
elfedje azt, hogy az oktatasi rendszer megszilarditja az osztalykii-
l6nbségeket és bebetonozza az osztalyviszonyokat.

RENDSZERKRITIKUS ISKOLA

A baloldali megkozelités kiemelt figyelmet fordit arra, hogy az iskola
miként szolgalja ki a fennallé rendszert, hogyan alakitjak az oktatas
szférajat a gazdasagi, tdrsadalmi hatdsok, és hogyan fedik ezt el bi-
zonyos ideolégidk. Magyarorszagon mind a liberalis, mind a jobbol-
dali-konzervativ oktatdspolitika hozzajarult ahhoz, hogy az iskoldnak
errdl a szerepérdl ne induljon nyilvanos vita. A liberdlis politikak a
sokféleség és antidiszkriminacié ideolégidi mogé bujva alapvetden
nem valtoztattak az iskolai szelekcié egyenlétlenséget noveld alap-
probléméjan (Mészaros 2013; Téth et al. 2018). Az elmult tiz év kon-
zervativ oktataspolitikdja pedig egészen egyértelmuien osztalykii-
lonbségeket megerdsitd intézkedéseket hozott a tankotelezettség
korhataranak csokkentésével, az iskolak kozotti kiilonbségek teljes
legitimaldsaval, a szakképzés olyan atalakitasaval, amely pusztan
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munkasokat akar képezni a munkaerdpiac szdmara, megfeleld tar-
sadalmi tudds nélkul. A lecstszé rétegek ilyen elengedése és a mun-
kéasok képzésének a termelésben vald részvételre vald leegyszertisitése
egyértelmuen a kapitalista termelés sajatossagai és érdekei mentén
torténik. A vildgrendszer-elemzés értelmezési keretében a félperifé-
ridn ezek a folyamatok jél illeszkednek ahhoz a tendencidhoz is, amely
a szitkséges informalis munkaban részt vevék kérének megtartdsat
szolgélja (Roberts 2013; Dunaway 2018). Az iskola a rendszer ilyen
nagyobb erdivel szemben tehetetlennek tlinhet, és valéban fontos is
az oktatas hataraival szdmot vetni. Ezt nem teszi meg példaul az OECD
altal hangoztatott diskurzus sem, amelyet tobben , oktatdsevangéli-
umnak” neveznek (Vajda 2013), amikor a tdrsadalmi problémékra
valé megoldas irjaként az oktatdst adja meg - a tdrsadalmi és rend-
szerszintl valtozasok helyett.

Nem j6, ha a baloldali megkézelités is beleesik ebbe a hibdba; de
egy rendszerkritikus szemlélet szerint az iskoldnak feladata marad (hat)
az adott tarsadalmi rend és hatalmi viszonyok megkérdéjelezése és
kikezdése a pedagdgia eszkoézeivel. Ez esetben mér az iskoldban elin-
dulhat az a reflexié és tarsadalmi tudatossag, ami a megalapozéja az
ideoldgiak leleplezésének, a kapitalizmusba valé beagyazddas felis-
merésének. A tantermi munka lényeges eleme lehet a tdrsadalmi
kulonbségek, és a tagabb tdrsadalmi térben, illetve a gyerekek hétkoz-
napi tapasztalataiban megjelendé hatalmi viszonyok, tdrsadalmi
igazsagtalansdgok megbeszélése, feldolgozasa és a politikai cselekvés
lehet8ségeinek napirenden tartésa (Freire [1977] 2000; Mész4ros 2015).
Ez aziskolapolitika a tArsadalmi 6nismeret és szolidaritas kialakitdsara
gyakorlati tevékenységeken (buddy'- és didkmentorrendszer, énkén-
tesség, intézménylatogatasok stb.) keresztiil is torekszik.

1 A buddy-rendszer Iényege, hogy (dltaldban kiilonb6z6 hatterl vagy képességu)
didkok parokban végeznek kozos tevékenységeket, tanulnak egyiitt, és igy nem csak
segitik egymast, hanem az egyiittm(kodésre is szocializalédnak.
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HOSSZU ALAPOZO SZAKASZ ES RUGALMAS TANULASI UTAK

A baloldali oktataspolitika az iskola egyik legfontosabb feladatat a
tarsadalmi mobilitds eldsegitésében latja. A magyar iskolarendszer
szelektivitdsa a nemzetkozi 6sszehasonlitdsok szerint kiugréan magas:
vagyis az iskola bebetonozza és Gjratermeli az otthonrél hozott tirsa-
dalmi kiilénbségeket (Rad6 2011). A szabad iskolavélasztas, az iskoldk
kiélezett versengése a , konnyen tanithaté” kézéposztalybeli gyereke-
kért azt eredményezi, hogy a kiillonb6z6 tarsadalmi hattert gyerekek
tanuldsi utjai és lehetdségei nagyon koréan elvdlnak egym4stél (Hri-
csovonyi és Jézsa 2018). Ezt a szelekcids pontok minél késSbbi életkorra
valé eltolasa és a felvételi szelekcid, vagyis a felvételik eltorlése ellen-
stlyozhatja (Eréss és Kende 2008). A baloldali oktat4spolitika ezért az
un. komprehenziv iskola mellett érvel, ahol a hosszt alapozé szakaszban
(lehet6leg az elsé tiz iskoldban téltstt évben), tirsadalmi dsszetétel és
iskolai eredmények szempontjabdl vegyes dsszetételii osztdlykozosségek-
ben tanulnak a didkok, ezdltal minél szélesebb kér szamara hozzafér-
hetévé téve a tovdbbtanuldshoz sziikséges készségeket és tudasokat
(Lérand 1997). Ez nem jelenti azt, hogy a tehetséges didkok nem kapnak
megfelel6 fejlesztést, viszont a tandrak jelentés részén az osztaly egytitt
dolgozik, és egymast segitve tanul.

Az iskoldk kozti szinvonalkiilonbség jelentds részben a tarsadalmi
elkiilonitésbdl fakad. Rendszerszinten azt tapasztaljuk, hogy az
alacsonyabb statuszuak iskoldi, minden igyekezet és jészandék
ellenére, jellemzden gyengébb szinvonalon miikédnek. Az altaldnosan
magas szinvonald oktatas alapkove tehét a vegyes tarsadalmi 6ssze-
tételd iskoldk mukodtetése. Ugyanakkor fontos, hogy az iskoldknak
biztositani kell a sziikséges anyagi forrdst és munkaerét (pedagégiai
asszisztensi statuszokat) ahhoz, hogy mindenki szdméra megfeleld
pedagégiai tAmogatast biztosithassanak.

Idedlis esetben a szakosodés csak a kozépiskolads évek mésodik
szakaszaban kovetkezik. A kozépiskola-valasztas jelenlegi merev
rendszerében a tanulési kudarcok és a tanulasi motivaci6, ambiciék
elvesztése gyakran az elhibazott, informaciéhidnyos palyavalasztas-
bél fakadnak. Ezért fontos a személyre szabott palyavilasztédsi
tandcsadd rendszer kiépitése. A kozépiskolai szakosodas, specializa-
cié idészakaban rendkiviil fontos a szakok, iskolatipusok kozti
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rugalmas dtmenet biztositasa, korrekcids itvonalak, pdlyamédositasi
lehetdségek megteremtése, valamint az iskolarendszerbdl lemorzso-
16d6k szdmara egyénre szabott visszakapcsolddasi itvonalak bizto-
sitdsa. A jelenlegi - az Eurdpai Unié altal is megkivant -, korai isko-
laelhagyéstkezelniigyekv6 kezdeményezések nagyrészt a pedagégiai
moédszertan meguijulasat célozzdk, anélkiil hogy a szélesebb rendszer
lemorzsolédasra gyakorolt hatasat figyelembe vennék.

Tovabblépés
széles lehetdsége
Rugalmas a felséoktatasba

atmenetek.
Kiesék — VRN — Specializalédas
Ujraintegrilasa. a10. évf. utan

Hosszabb alapozé szakasz:
komprehenziv iskola min. 10 évig

1. 4bra Komprehenziv iskolarendszer

OSZTALYERZEKENY PEDAGOGIA

A szegregacié kérdése erésen tematizalt a hazai oktatdspolitikai dis-
kurzusban. Mikozben szakmai konszenzus van arrdl, hogy a szegre-
gacié negativ hatdsu, és egy baloldali megkéozelités is egyértelmiien
azzal szemben helyezkedik el, fontos latni a szegregacié szélesebb
keretét, amely a szelektivitdshoz kéthetd (Radé 2018). Egy baloldali
oktataspolitika nem a szegregacié kérdését helyezi kézéppontba,
hanem az iskoldban jelentéssé valé szociokulturalis kiillonbségekrdl
elsésorban osztalyszempontok szerint gondolkodik. A kérdést nem
szukitile a roma-magyar kiilonbségre, ehelyett arra 6sszpontosit, hogy
hogyan alkalmazkodhat és alapozhat az iskola a kiilonb6z6 csaladi,
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szocializaciés mintakra. Ez azért is kiilondsen fontos, mert a magyar
tarsadalomban az osztalykiilonbségek gyakran testesiilnek meg etni-
kai fesziiltségekben (Eber 2019). A hossz1 alapozé szakasz a garancidja
annak, hogy az iskolarendszer az osztalykiilonbségeket nem forditja
atintézményi elkiilonitésre, osztalyok és iskolak kozotti szegregaciora.

A tanulék kozti kiilonbségek vonatkozasaban aleginkéabb elterjedt
oktataspolitikai és pedagdgiai megkozelitésekben az in. deficitszem-
1élet uralkodik (Lumby és Coleman 2016). Ennek a szemléletnek az
egyik kozponti fogalma a hatranykompenzacié. Ez azt jelenti, hogy
ugy tekintenek az ,alulteljesité” tanuldkra, mint akik valamilyen
sztenderdhez (valéjaban egy kézéposztalybeli normakerethez) képest
hatranyban vannak, kovetkezésképpen az esélyteremtés feladata
ezeknek a hatranyoknak a csokkentése a pedagdgia eszkozeivel.
Az osztalyérzékeny pedagdgia szerint a hatranykompenzacié helyett
emancipdciéra van sziikség. Az osztalyérzékeny pedagdgia a nem
kozéposztalyi hatteret nem értelmezi automatikusan tanulményi
hidnyossagként, és nem hibaztatja a csaladot a ,hatranyokért”. Ehe-
lyett koriiltekintéen felméri a kiilonbségeket, és alapvetd pedagdgiai
feladatnak tekinti annak meghatérozasat, hogy hogyan lehetséges a
tananyagot a legjobban adaptalni a vegyes dsszetételli osztaly kiilon-
boz6 hatterd tanuldira.

Az osztalytudatos pedagdgia nem allit fel rangsort az iskolai és
az otthoni tudésok kozott, és nem tekinti az otthoni, iskoldn kiviili
tudésokat, készségeket alsébbrendiinek (McLaren 1997). Ellenkezéleg,
arra térekszik, hogy a kett8 egymadst erdsitse (sziil6k meghivésa,
csaladi, kisebbségi kulturdk bemutatésa), és hogy ezekkel a sajétos-
sagokkal egytittlegyen esélyiik a tanuléknak a mobilitasra. Gyakran
jelenik meg a kiilonféle tanuléi mobilitast elémozdité kezdeménye-
zésekben az a feltevés, hogy a tarsadalmi elérelépés feltétele egy olyan
kulturalis kozéposztalyosodas, amely az otthoni kultira elhagyasaval,
az ott kapott tuddson vald tallépéssel jar. A kozéposztilyi norméhoz
valé asszimildcid, a kozéposztalyi norma és tudas kizarélagossaganak
fenntartédsa helyett egy osztalytudatos pedagégidnak a tarsadalmi
struktira, a hatalmi viszonyok megkérddjelezését és megvaltozasat
kell megcéloznia.

Az osztalyérzékeny pedagdgia tudatosan reflektdl arra, hogy az
iskolarendszer hagyomanyosan, évszdzadok 6ta a kozéposztaly
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izlésvilagat és kulturdlis értékeit kozvetiti. A kozhiedelemmel ellen-
tétben azonban nem veti el a kdzéposztalyi tudasokat és értékeket, a
ymagas” miiveltséget. Ebben a megkozelitésben példdul a szakképzés
feladata nem pusztdn az adott szakmara valé gyakorlati felkészités,
hanem az alacsonyabb szocio-6kondmiai statuszu és rosszabb tanul-
manyi eredménnyel érkez6 tanulék szdmadra is olyan képzés biztosi-
tasa, amely megfeleld tdrsadalmi miiveltséget nytjt szimukra, fejleszti
a kritikai gondolkoddsukat, lehetévé teszi mas intézménybe vagy a
fels6oktatasba valé tovabblépésiiket és aktiv tArsadalmi részvételre
késziti fel ket.

ALLAMI ISKOLARENDSZER

Az egységes szemlélet és a szelekcids csatorndk csokkentése érdekében
kulcsfontossagi az iskolarendszer minél nagyobb részének allami
kézben tartdsa. Egy magas szinvonali dllami iskolarendszer fenntar-
tasa koltségigényes, ugyanakkor az allami iskolarendszer az egyik
fontos eléfeltétele (de nem garanciaja) az igazsagos forrdselosztdsnak,
annak, hogy a szegényebbek gyerekei ne szegényebb, forrashianyos
iskoldkba jarjanak. Jelenleg a magyarorszagi GDP-aranyos oktatasi
kiad4sok messze az EU-4tlag alatt vannak (Balogh 2015). Az oktatési
koltségvetést az Eurépai Unids atlag szintjére, vagy afelé kell emelni,
jelentosen emelve a tanari palya anyagi és tirsadalmi megbecsiiltségét.

Vitatott kérdés, vajon a kis 1étszamu helyi, falusi iskoldk fenn-
tartdsa elérevivé-e az oktatasi rendszerben. Az ilyen intézmények
fennmaradédsa melletti érvek leginkabb a helyi kozosségben betosltott
szerepitkhoz kapcesolhatd. Ez 6nmagédban jogos érv. Mégis a nemzet-
kozi tapasztalatokbdl az latszik, hogy a méretgazdasagos, fenntarthatd,
szertedgazé szakértelmeket 6sszefogd tandri kozosségek kistérségi,
varosi iskolakdzpontokban valésithatéak meg, ahova a falusi gyere-
keket ingyenes iskolabusz-hédlézat utaztatja. A tanari kar megfelelé
felkésziiltsége és a tarsadalmi heterogenitas csak bizonyos intézmény-
méret felett valésithaté meg, falusi kisiskoldkban nem. Ez utébbiak
gyakran valtak a szegregacié terepeivé is az elmult évtizedekben,
mivel a jobb helyzetben 1év6 sziilok a magasabb szinvonalat kinalé
iskolakba utaztatjak a gyermekeiket.
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AZ OKTATASPOLITIKA MEGVALOSITASA
ES TARSADALMASITASA

HOSSZU TAVU EPITKEZES, TARSADALMI KONSZENZUS,
KOZELETISEG

A baloldali oktatdspolitika hosszt tavii célok megfogalmazdsaval, poli-
tikai ciklusokon 4tiveld, elkotelezett munkaval eredményezhet valds
tarsadalmi valtozast - hiszen az egész iskolarendszert érint6, lassan
beérd szerkezeti dtalakitdsokrdl van sz6. Az iskolarél rendszerbe agya-
zottan gondolkodik, hiszen az egyenl6sit6 tarsadalompolitikai célok
csak a kiilénbz4 szakpolitikék (szocidlis ellitérendszer, korai fejlesztd
elldtérendszer, egészségiigy, foglalkoztatdspolitika) dsszehangoléséval
és 0sszekapcsoldsaval, intézményeken, intézményi szinteken ativelé
egylttmikodések megteremtésével vezethetnek eredményre.

Az egyenl6sité oktataspolitika sikerének széleskorii tarsadalmi
konszenzus a feltétele. Ez csak demokratikusan, reformfolyamattal,
mind orszagos, mind intézményi szinten koriiltekintéen végigvitt
konzultaciés 1épésekkel lehetséges.

Alapvetd fontossagi a tanarok bevondsa és tapasztalataik, véle-
ményiik beépitése a célok és eszkozok kialakitdsakor. Az elmult
évtizedek implementdaciés hulldmai, a félbemaradt reformok térténete
érthet6vé teszi a tanarok szkeptikus hozzaallasat az Gjabb reformok-
hoz. Az implementacié, a reformok megvaldsitasa csak akkor lehet
hiteles és eredményes, hogyha a pedagégusok bizhatnak abban, hogy
ezeket nem sodorjik el szeszélyes oktataspolitikai irdnyvaltasok, és
az allam garanciat tud vallalni arra, hogy a valtozasba befektetett
munka hosszi tdva épitkezés része, a reformok, pedagbgiai megolda-
sok hosszt tavon fenntarthatéak és miikddtethetéek lesznek. A refor-
mok bevezetése komoly pluszmunkat jelent, az innovacidba befekte-
tett munkat anyagilag is honoralni kell.

A jelenlegi rendszer megbontédsdban a kézéposztalybeli sziilok,
a szabad iskolavalasztds nyertesei ellenérdekeltek. Garanciat kell
biztositani arra, hogy az allami iskolarendszer védlasztisanak az 6
gyerekeik sem lesznek karvallottjai. Kiemelt eréforrasokat, megfelel6
szakmai és pénziigyi feltételeket kell 6sszpontositani a vegyes tarsa-
dalmi 6sszetételd, innovativ iskoldkba.

221



MESZAROS GYORGY ES NEUMANN ESZTER FORDULAT 28

A rendszervaltast kovetGen kialakulé oktatdspolitikai konszenzus
szerint az iskoldnak apolitikusnak kell lennie. Ugyanakkor a politika
nem lehet tabutéma az iskoldban, hiszen az iskola a tdrsadalmi nyilva-
nossag és a politikai szocializaci6 fontos terepe. A tanterv és az iskolai
tevékenységek fontos célja a demokratikus jogait és az 6nszervezédés
lehet6ségeit ismerd, 6ntudatos dllampolgarok nevelése.

KOMPLEX INTEZMENYI! SZEMLELET

Az el8bbiekben felvazolt dltaldnos szempontokon és az oktatési
rendszer makroszintjén tal egy baloldali oktatdspolitikai koncepcid
kiemelt jelentdséget tulajdonit a kdzép- (mezo-) szinten elhelyezkedé
iskolanak is. A kozépszint a fejlesztés terepe, nem véletleniil célozza
meg az intézményeket a fejlesztések nagy része. Mikozben a baloldali
megkozelités kiemeli, hogy az intézmény nem 6nmagaban, hanem a
tarsadalom és az oktatdsi rendszer részeként tudja betolteni tarsada-
lomalakité, egyenléséget elomozdité funkcidit, e szemléletben is igaz,
hogy az intézmény mint szervezet, illetve mint (szakmai) kdzdsség
fejlesztése kiemelt cél kell legyen. Az intézményfejlesztésrol széles
tapasztalati tuddsa van a kiillonféle eurépai uniés projektekben
érintett iskoldknak (pl. TAMOP 3.1.1., TAMOP 3.1.5) - azonban sajnos
sokszor maradnak a ,fickban” a szakmai 6tletek, felmutatott irdnyok,
kijelolt stratégiak.

TORTENETISEG, TARSADALMI FUNKCIOK:
AZ ISKOLA AZ INTEZMENY!I HALOZAT CSOMOPONTJA

Az intézmény azonban nem énmagéban 4ll, hanem maga is tarsadal-
milag bedgyazott. Torténetileg az iskola mint intézmény tarsadalmi
funkcidja a fennalld tarsadalmi rend fenntartasa, az egyenldtlenségek
meglrzése, a gyerekek és gyermekkor ellenérzése volt, vagyis az is-
kola sokak szamdra a mindennapos, kézzelfoghaté elnyomas terepét
jelentette vagy jelenti. Az iskola a hatalomgyakorlés terepe, és ett6l
az 6rokségtol nem tekinthet el egy baloldali megkéozelités.
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Az iskola beagyazott a tdrsadalomba: tdrsadalmi normak, tor-
vények szabalyozzdk, és tagjain, tevékenységein keresztiil a tarsa-
dalom van jelen az intézményben (péld4ul a tagok poziciéja, tarsa-
dalmilag formalt attittidjei, a tArsadalmi konfliktusok, elvarasok
megjelenése az iskola mindennapjaiban, a sziilék és a kozvetlen
kérnyezet tdrsadalmi dimenziéi 4ltal). Ennek ellenére az iskola a
tarsadalomkritika szinhelyévé valhat, amennyiben az oktatasi
intézményeket a tdrsadalmi kérnyezetitkbe dgyazottan, mas szerep-
16kkel, intézményekkel 6sszekottetésben gondoljuk el. Ha a tarsa-
dalmi kontextust egy haléként irjuk le, akkor az iskola a hal6 egyes
pontjaibél egyfajta csomévd dsszedllé valésdg (Rapos et al. 2011). Ez azt
is jelenti, hogy az iskola megkeriilhetetlen, a sz6 széles értelmében
vett politikai szerepld.

Az iskola 6nmagdban nem képes a tarsadalmi és a gyakran ebbdl
fakadé tanulmdanyi hatranyok lekiizdésére. Ehhez széles szocialis
haléra van sziikség, amelyben az iskola erds kapcsolatokkal kotédik
agyermekvédelmi és szocialis ellatérendszerhez, egyéb intézmények-
hez, szervezetekhez, a helyi tdrsadalomhoz.

ADAPTIV ISKOLA

A komplex intézményi szemléletben elgondolt iskola adaptiv szerve-
zet: a tarsadalmi kérnyezethez és a gyerekekhez egyarant alkalmaz-
kodé és kapcsolddd, a helyi kozosségben aktiv, 6nmagat folyamatosan
reflexiven fejleszté kozdsség. Az adaptiv iskola (Rapos et al. 2011)
tébbet nytjt a hagyomanyos iskolai szolgéltatasoknal (a helyi kozos-
ség szdmara biztosit teret, programokat stb.), és sok széllal kapcsolé-
dik az egyéb szocidlis jellegli szervezddésekhez, intézményekhez.
Ezek koziil a legfontosabb a gyermekvédelem és gyermekvédelmi
jelzérendszer. Az oktatdspolitikdnak igy (az intézmények érdekében
is) 6sszehangoltan kell miikédnie a gyermekvédelemmel, szociélpo-
litikaval, lakédspolitikaval, egészségiiggyel, kozosségi kozlekedés
fejlesztésével és mindenféle mas szocidlis teriilettel.

A helyi kontextusban az iskola k6zosségformalé erd. Ezt a szere-
pet akkor tudja betélteni, ha nem egyszertien szervezet, hanem maga
is kozosségként miikodik, minél tébbeket demokratikus médon
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bevonva 6nalakitasdba. Az iskola a kozosségek kozossége, és a peda-
gégusok olyan szakmai kozossége, amelyhez korkorosen sok més
szerepld kapcsolédik. Ennek érdekében a baloldali oktataspolitika
idét és teret biztosit a helyi szakmai munkéra, elésegiti az iskola
demokratikus miikdését (szemben a jelenlegi gyakorlattal), timogatja
a helyi képzéseket, szervezet- és kozosségfejlesztéseket stb.

Az intézmények csomdépontok a haléban, és ez azt is jelenti, hogy
a tobbi iskola a legtermészetesebb szovetségeseik kozé tartozik. Az
iskolak halézatba kapcsolédnak, egymast segitik a fejlesztésben.
Fontos, hogy ez ne izleti alapon térténjen - mint egyes projektekben
ez el6fordult, ahol az iskoldk egymastdl vasarolhattak médszereket -,
hanem a kélcsonds tanulés, nyilt hozzaférés jegyében. A nemzetkozi
neoliberalis oktatési tendencidk az iskola és az iizleti vilag egyre
erételjesebb kapcsolédasat mozditjak eld. Ezzel szemben a baloldali
megkozelitésben fontos az iskola eliizletiesedését elkertilni, amivel
ebben az esetben az elvesziti kritikai potencidljat, és a korabban fel-
vazolt, alapvet6en antikapitalista vagy rendszerkritikai tarsadalmi
vizid is sériil.

A PEDAGOGUSOK

Kozhelyes megallapitds, hogy a tandrok és tanitok jelentik a nevelési-
oktatési folyamat kulcsat, 6k a legfontosabb szerepldi az oktatasnak,
és alapvet6en rajtuk mulik annak sikeressége. Ezt a meglatast részben
és némi kritikaval osztjak csak a baloldali szemléleti megkozelitések
- veszélyes a pedagbgusra haritani a felel6sség minden salyat, hiszen
az iskolarendszer, az iskola, de maga a tandr és tanitd is alapveten a
tarsadalmi rendszerbe 4gyazott szerepld. A fentebb ismertetett bal-
oldali vizi6 megvaldsitdsdban sok mulik magdn a rendszeren, az in-
tézményhez kapcsol6dé fejlesztéseken, és csak ezek utdn tehetjitk fel
a kérdést, hogy mi mulik a pedagégusokon. Pozitiv médon tigy lehetne
atfogalmazni a fenti megallapitast, hogy az oktataspolitikai intézke-
déseknek mindent meg kell tenniiik azért, hogy a tandron sok mual-
hasson.
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A PEDAGOGUSSZAKMA ES A PEDAGOGUSKEPZES

Fontos, hogy a pedagégusszakma valéban professzidként értelmezdd-
jon, amelyhez vilagos szakmai identitds és kompetenciaviszonyok,
megfeleld bemeneti szabélyoz4s (nem annyira a tanérképzésre valé
felvételikor, mert az nagyon korai még), képzés, folyamatos fejlédés
tartozik. Az utébbi évtizedekben a nemzetkozi teret az igynevezett
deprofesszionalizdlédds (De Saxe et al. 2020) jellemzi, vagyis a tanr-
szakma egyre kevésbé kotédik hossza egyetemi képzéshez, erds
szakmai identitdshoz, és a tanarok inkabb végrehajté szerepbe ke-
riilnek. Ezzel egyid6ben rendkiviil magas a palyaelhagyék ardnya: a
tandari szakma egyre kevésbé jelent hivatast. Szerencsére Magyaror-
szagra ezek a folyamatok egyeldre kevésbé jellemzéek, bar a tanarhi-
any miatt éppen elinduléban vannak ilyen tendencidk. Fontos meg-
6rizni azt a hazai hagyomanyt, hogy felsGoktatasi végzettség kelljen
a pedagbégus munkakor betoltéséhez.

A szlk, tantdrgyra 6sszpontosité tanarszerep helyett azonban
tobb teret kell adni a tarsadalmi és neveld, kozosségformald felada-
toknak. A jelenlegi tanarképzési rendszer tulzott hangstlyt helyez a
tantargyi tudasra, nem fejleszti a kritikus gondolkodést és nem adja
meg az ehhez szitkséges tarsadalmi miiveltséget (a pedagégia és
pszicholégia mellett a hallgaték nem tanulnak szociolégiét!); a neve-
1éshez, tanuldk kozti kiillonbségek kezeléséhez sziikséges készségekre,
valamint az egyenldség elomozditdsdhoz sziikséges attitiidokre kevés
figyelmet fordit. Egy baloldali megkozelitésti tanarképzés ezeket a
tarsadalompedagdgiai szempontokat kiemelten érvényesiti: gyakor-
latkozeliségre torekszik, szembesiti a hallgatékat a tarsadalmi és
iskolai valésaggal, és segiti 6ket abban, hogy reflektdljanak sajat
osztalyhelyzetiikre is. Mig a tanitéképzésben ezek koziil szamos elem
jelenleg is erételjesebben megjelenik, az attitiidformalas, tdrsadalmi
szemlélet ott is fejlesztendd. A tantargyi pedagbgusképzés mellett a
muveltségteriiletekhez kapcsolddé képzésen is érdemes elgondol-
kodni, mert ez lehet6vé tenné egy tantervi reform valédi implemen-
taciéjat (14sd lentebb).
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A SZAKMA MEGBECSULTSEGE, SZAKMAISAG

A baloldali oktataspolitika a pedagbgusra mint tdrsadalmilag aktiv
és értelmiségi szerepet bet6ltd allampolgarra és munkavéllaléra te-
kint. Ez a képzésben a kritikus gondolkodds, az értelmiségi attitiid és
tarsadalmi alapmiiveltség elémozditasat jelenti (ezért is fontos az
egyetemi szintli pedagégusképzés), a pedagégus folyamatos fejlédé-
sében pedig az autondm, kdzosségben dolgozé és tarsadalmilag megbecsiilt
szakember képének elStérbe helyezését hozza magaval (Giroux 1985).
Kovetkezésképpen a baloldali oktatdspolitika mindent megtesz a
pedagdégusok anyagi megbecsiiltségéért és szakmai autonémiajuk
biztositasaért.

Ebben a megkozelitésben a pedagbégus munkajat kisérheti ugyan
szakmai kontroll (ennek kiilénbéz8 formai lehetségesek, de itt is az
intézményi szintet kellene preferalni), de inkabb a fejlédést eldsegits
tényezGbket kell el8térbe helyezni. Az anyagi megbecsiiltség és a
szakmai elérehaladas elémozditasanak a pedagéguskarrier 1épcso-
zetessége lehet eszkoze. Ehhez azonban megfelel6 tdimogat6 rendszer-
nek kell kapcsolddnia, a szinteket és a kapcsolédé kovetelményeket
a pedagégustiarsadalom minél szélesebb korl egyetértésével kell
bevezetni. A kiégés megelézése érdekében pedig a pedagdgusok
szamdara szakmai életitjuk soran mentalhigiénés segitséget, megfe-
lel6 szakmai munkat lehet6vé tevd és nem kizsdkmanyolé munkahe-
lyi kornyezetet kell biztositani.

A pedagégusok tovabbképzésének, vagy a korszeriibbnek tekin-
tett fogalommal élve: folyamatos szakmai fejlédésének preferdlt
szintere nem elsésorban a kézpontilag szervezett képzések, hanem a
szakmailag magas szint{i, kz6s intézményi munka (a szakmai kozos-
ség élete). A pedagdgus fejlédése igy szorosan dsszekapcsolédik az
intézmény fejlesztésével. Tovabbra is a folyamatos szakmai fejlodés
lényeges elemei a pedagdgusok attitiidformaldsat, tarsadalmi tuda-
tossagat, médszertani megtijulasat is segitd tevékenységek (tréningek).
Ezekhez az iskolanak 4ltaldban igénybe kell vennie kiilsé szakmai
segitséget, de annak érdekében, hogy ne a piacrédl kelljen megvasarolni
atovabbképzéseket, fontos, hogy létrejsjjenek a pedagdgusok szakmai
munkajat tandcsadéassal, helyi tovabbképzésekkel, intézményfejlesz-
téssel is segiteni tudé szakmai kézpontok.
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TARTALMI SZABALYOZAS: TANTERV

A TANTERV, TANANYAG

A tartalmi szabalyozas terén egy baloldali megkozelités kiemelten
érvényesiti a fentebb jelzett osztalyérzékeny pedagédgia sajatossagait.
A kanonizalt ,magaskultira” dtadasa helyett a kiilonféle kulturalis
miiveltségek és tudasok parbeszédbe vondsara torekszik, hogy ezzel
Jlefelé” is megnyissa a ,magas miiveltséget”. Szemben szdmos, jelen-
leg elterjedt integral6 pedagdgiai gyakorlattal, ez esetben kétiranyu
folyamatrél van szd, hiszen a célja olyan mobilitasi palydk megterem-
tése, amelyek tilmutatnak a k6zéposztalyhoz valé asszimilacién.
A sokféle didkot integrald és a helyi kozosségben is aktiv iskola fela-
data, hogy a felsébb osztalyokat kulturdlisan nyitottabba tegye az
alsébb osztalyok felé, és hogy az alsébb osztalyhoz tartozé fiatalok
szamara olyan mobilitdsi palydkat nyisson meg, amelyek nem kove-
telik meg a kulturdlis gyokereik feladdsat. Ennek megfeleléen
szitkséges Ujragondolni a kimeneti kévetelményeket is, egyszerre
érvényesitve a mobilitas és a kulturalis nyitottsag elvét.

Az utébbi évtizedek tantervi reformjai alapvetéen az akadémiai
tudas tudoméanyos szakteriileti felosztasat kovették, leszdmitva
néhany kisérletet arra, hogy létrehozzanak ezeken ativel tantdrgya-
kat, példdul a természetismeretet. A tantervi szabalyozasban azonban
a tuddsok és miiveltségek sokfélesége és a mobilitds elémozditasa
akkor tud érvényesiilni, ha az elsé tiz évfolyamon komplexebb,
miuveltségteriiletekhez kithet6 és kifejezetten nem akadémiaijellegd,
egységes tudaskozvetités mikodik.

MUVELTSEG ES KOMPETENCIA EGYENSULYA

Mivel a fentebb felvazolt szemléletben az intézményi autonémia ki-
emelt jelent6ségli, a tartalmi szabalyozasnak nagy teret kell engednie
a helyi szakmai kidolgozasnak. Ehhez kézponti szintrél kell megfelelé
segitséget nyujtani, és olyan kézos timpontokat meghatdrozni, ame-
lyek az intézmények kozotti atjarhatdsagot lehetové teszik.
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A tudés (ismeret) versus kompetencia vitdban egy baloldali meg-
kozelités nem feltétleniil 1at valddi ellentétet. A kompetenciaalapt
megkozelitések - amelyek az OECD PISA-méréseinek is az alapjat
jelentik - sok fontos szakmai tuddst halmoztak fel, azonban az alapjuk
ideolégiailag megkérddjelezhetd, mert a munkédban kézvetleniil hasz-
nosithaté elemeket emelik ki (szemben a tarsadalomkritikat is lehet6vé
tevd, human miiveltség értékével). Egy baloldali szemlélet példdul
semmiképp nem allhat ki egy, a mlivészeteket, human tudoményokat
a gyakorlatiassig, kompetenciakozpontisag jegyében hattérbe szoritd
tanterv mellett. Az ismeretjellegti tartalmak jelent8ségét védé nézetek
viszont sokszor konzervativ kdnont eréltetnek az iskoldkra. A baloldali
megkozelités a tudast a valdsagrol kozosen létrehozott, kritikus értel-
mezésnek tekinti (Freire [1977] 2000), nem pedig régzitett szakisme-
retek rendszerének vagy piacosithaté, eladhatéva tehetd képességnek.

A baloldali megolddsméd a tudas sokféleségét elismerd, az aktiv
tarsadalmi részvételt lehet6vé tevd tudasrendszer rugalmas kialakitisa
mellett érvel, amelybe beletartoznak az attitlidok és készségek is. Ez a
tuddsrendszer - a teljesség igénye nélkiil - a kovetkezdkre terjed ki:

« atarsadalmi érvényesiiléshez fontos elemek (szévegértés, szo-
vegértelmezés, alapvetd matematikai tudas, logika, informatikai
tudds, nyelvek stb.);

o az eltérd kulturalis kézegek miveltsége (pl. populdris kultira
elemei);

« atarsadalomkritikdhoz szitkséges miiveltség (térténelem, tarsa-
dalomismeret, kritikus gondolkod4s, aktiv cselekvés);

- az ember muvészeti kiteljesedését segitd dimenzidk (miivészeti
tartalmak integralva m4s tartalmakkal is);

« afizikai, természeti valésig alapveté miikédésmddjainak meg-
ismerése.
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A tdrsadalmi
(kritikus)
cselekvéshez és
mobilitdshoz
szitkséges tudés

Rugalmas tartalmi szabalyozas.

Alapelvek, kézos pontok 4 Intézményiés
az atjdrhat6sag érdekében. tandri autonémia
2. 4bra

PEDAGOGIAI MODSZERTAN ES A TANULOK
KOZOTTI KULONBSEGEK

A makro- és mezoszint mellett az iskolai és osztalytermi torténések
mikroszintje is fontos egy baloldali oktataspolitikai megkozelités
szamara. Fontos, hogy az iskolai mindennapok és az osztalyterem
szintjén is érvényesiiljenek a demokratikus mikodés, a cselekvo,
kritikai allampolgarra nevelés, a kozosségformalas és az osztalyér-
zékenység szempontjai. Ez a kdzds tuddsépités, kooperdcid, cselekvés
mddszereinek elétérbe helyezését jelenti.

A baloldali perspektiva szdmédra nem a médszerek jelentik a
»megoldast”, nem bizonyos médszerek alkalmazdsan mulik, hogy az
iskola be tudja-e tolteni tdrsadalomformald szerepét. A baloldali meg-
kézelités keriili a médszerfetisizmust (Freire [1977] 2000), és a korszerti
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technolégidknak sem tulajdonit 6nmagaban jelentdséget, mikézben
egyes liberalis megkozelitésekben ezek jelentik az iskolai megutjulas
sarokpontjait. Természetesen fontos az infokommunikacids eszkoz-
hasznalat, a digitalis technolégidk és kulttiraismerete és felhasznaldsa
az oktatasban csakigy, mint a pedagégusok médszertani kultirajanak
fejlédése, de egyik sem a tdrsadalomformalé oktatdsi rendszer és
intézményi kultdra legfontosabb eleme. A rendszer, az intézmény
adaptivitdsa és demokratikus, k6zosségi kultiraja, a pedagégusok
hozzaallasa egyiitt adjak az iskolai megtjulas kiemelkedd dimenziéit.

Az alternativ pedagbgidk mddszereibdl, felhalmozott gyakorlati
tudésabdl sok minden hasznosithaté. A baloldali oktataspolitika
szadmdra azonban elsésorban az alényeges, hogy ezek a médszertanok
mindenki szdmara hozzaférhetéek legyenek. A kiilon rendszerbe
szervez6do, alternativ intézményeket favorizald liberalis oktataspo-
litika azt eredményezte, hogy az alternativ intézmények az allami
iskolak alternativaiva valtak, és ajomaddi felsé és felsd kozéposztaly-
beli csaladok szdmara tartdk ki kapuikat (megerdsitve a szelekciét),
vagy pedig a més iskoldkbdl kiszoritott szegény, illetve a rendszerbe
nem illeszkedd (sokszor cigdny) tanulék szdm4ra nyujtottak alterna-
tivat (megerdsitve a szegregéaciét).

A tarsadalmi kiillonbségek iskolai tjratermelése az intézményi
elktlonités mellett az osztalytermekben, a mindennapos pedagégiai
helyzetekben, interakciékban valésul meg. Ezért fontos az olyan,
kilonbségekre érzékeny pedagdgiai gyakorlatok elterjesztése és
erGsitése, amelyek keriilik a stigmatizal6 kategéridk hasznalatat, és
nem a jé tanul6 - rossz tanulé dichotémiat erdsitik. A stigmatizalé
kategéridk az onértékelés részévé vilva a tanuldsi motivacié csokke-
néséhez, az iskolatdl valé fokozatos elidegenedéshez vezetnek.

A pedagdgiai munka sziikségszerti velejaréja a kategéridk alkal-
mazasa, a készségek, képességek felmérése és értékelése, a kiilonleges
nevelésiigények és tanulasi szitkségletek azonositasa. Azonban donté
jelentéségl, hogy a tandri itéletek a tanul6 személyiségére, vagy pedig
egy-egy képesség fejlesztési lehetéségeire vonatkoznak. A normativ
értékeléssel szemben a fejlesztd értékelés a tanulé fejlédését 6nmagihoz,
korabbi teljesitményéhez viszonyitja. Az ilyen pedagdgiai gyakorlatok
kulcsmomentuma, hogy a pedagégiai szitkségletekre 6sszpontosit, azt
vizsgalja, hogy adott tanulénak mely készségeit, képességeit sziikséges
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fejleszteni az iskolai munka soran, és ehhez milyen tipusu segitségre
van sziiksége. A pedagégiai folyamatra iranyulé kategéridk a tanul
egy-egy képességére vonatkoznak, és a tanulénak is vildgos tdmpon-
tokat adnak abban, hogy mire kell odafigyelniiik a tanuldsban. Vagyis
a szitkségletekre fékuszal6 pedagdgiai szemlélet a merev kategériak-
kal szemben a didkot tobbdimenzids személyiségként érzékeli, és a
rugalmassagot, a célokat, a fejlodési lehetdségeket hangstlyozza.
Mindennek fontos feltétele az, hogy miikddjenek olyan szakmai
féorumok és iskolai értekezletek, ahol a pedagdgusok és érintett szak-
emberek rendszeresen, esetszinten atbeszélhetik az egy-egy osztallyal
vagy tanuléval kapcsolatos nehézségeiket, és 6sszehangolt stratégiat,
kovetkezetesen betartott, egységes szabdlyrendszert alakitanak ki a nehéz
pedagdgiai helyzetek kezelésére.

Mikozben a baloldali szemlélet szamara fontos a kisebbségek
védelme, identitdsanak elismerése, mégis mindenekeldtt az elnyomé
viszonyokra, azok Gjratermelési folyamataira 6sszpontosit, példaul a
rasszizmus és cigdny - nem cigany konfliktusok okainak mélyebb,
rendszerbeli feltdrdsara torekszik. A baloldali gondolkodas szerinta
kulturalis elismerés 6nmagdban nem jelent megoldast, ameddig
a strukturalis egyenldtlenségek csokkentésével nem foglalkozunk.

ZARASUL

Irdsunk abbél indult ki, hogy a hazai oktat4spolitikai narrativédkat
tobb évtizede domindlja a nyugathoz felzarkdzas liberalis, illetve a
nemzeti értékeket és osztalystrukturat kifejezetten megérizni akard
konzervativ megkozelitések kétpélusu vitdja. Mindkettd figyelmen
kiviill hagyja az oktatas mély bedgyazottsdgat a kapitalista termelési
és tjratermelési folyamatokba, és egyik sem rendelkezik egy, a tar-
sadalmi igazsagossagot elotérbe helyezé baloldali tarsadalmi viziéval.

Erre viziéra épiilve fogalmaztunk meg olyan alapelveket, amelyek
figyelembe veszik az iskola szélesebb politikai-gazdasigtani dimen-
zi6it, és egy osztalykozpontt, rendszerkritikai oktatdspolitika stra-
tégidjahoz adhatnak municiét. Ebben a cikkben nem kézvetleniil
haszndljuk fel az empirikus adatokat és kutatdsokat (ezt kordbbi
munkdinkban megtettiik); egy értékalapt megkézelitést szerettiink
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volna felmutatni, amely egyértelmien tillép a domindns liberalis és
konzervativ, de még a nem egyértelmiien antikapitalista balliberalis
vagy szocidldemokrata modelleken is. Az sem volt célunk, hogy a
konkrét megvaldsitisra vonatkozdan tegyiink allitdsokat, és mérle-
geljik a megvaldsithatésag kérdését. Egy elveken nyugvoé stratégiat
akartunk felvdzolni, amelyrdl vitatkozni lehet.

Reméljiik, hogy irdsunk valéban vitat és tovabbi parbeszédet
general majd, hogy kiindulépontjainkrdl, az empirikus adatokrdl, a
megvaldsithatésdg és konkrét 1épések kérdéseirdl tovabb lehessen
beszélgetni.

Az aldbbi tablazat vizudlisan mutatja be az dltalunk felvazolt
baloldali oktataspolitika f6 teriileteit, és egyben segiti a cikk struk-

turdjanak atlatasat is.

MAKROSZINT

Egy baloldali oktatéspolitika sarokpontjai:

Tarsadalmi vizi6: az egyenldség felé, kapitalizmuskritika
Rendszerkritikus iskola
Hossz alapozé szakasz, rugalmas tanuldsi utak: komprehenziv rendszer
Osztalyérzékeny pedagdgia

Az 4llami oktatds dominanciaja
Megvaldsitas és tdrsadalmasitds

Komplex intéz-
ményi szemlélet
MEZOSZINT

A pedagégusok
MAKRO- ES MEZO-
SZINT

Tantervi
szabdlyozas
MAKRO- ES
MEZOSZINT

Pedagégiai
modszertan és a
tanuléi sokféleség
MEZO- ES
MIKROSZINT

tevl tudés

Aziskolatirsa- | A pedagégusok Rugalmas tartal- | Nem a mddszer-
dalmi-térténeti | szerepének ardnyos | mi szabédlyozas, | fetisizmusra és
bedgyazottsaga szemlélete a helyi szint a technokrata
fontossaga digitalizaciéra
Az adaptiv iskola |Felséfokd, tirsa- Eltérd miiveltsé- | Demokratikus,
koncepcidja: a dalom-pedagégiai | geket figyelembe |egyittmikodésre
tanul6khoz és kdzponti pedagd- | vevé tanterv; épit6 pedagdgiai
kérnyezethez gusképzés kompetencia és | médszerek
alkalmazkodé miiveltség egyen-
kozosségi iskola sulya
Az iskolafejlesztés | Szakmai megbe- Atarsadalomkri- | A didkok tobbdi-
fontossiga csuiltség, szakmai | tikdt ésamobi- | menzids személyi-
autondémia litastis lehetévé |ségként kezelése
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